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ВВЕДЕНИЕ

Вопрос, вынесенный в заголовок этой книги, волнует не толь¬
ко учителей-предметников, но и широкую российскую обществен¬
ность. Наш авторский коллектив ни в коей мере не претендует
на исчерпывающий и всех устраивающий ответ.

Сегодня, пожалуй, никто не станет возражать против того,
что от успеха модернизации школьного гуманитарного образова¬
ния в целом и историко-обществоведческого образования в каче¬
стве его центрального звена во многом зависит воспитание и

обучение школьников как граждан России и, следовательно,
судьба поступательного развития нашего общества.

Свою задачу авторы видят в систематизации и обобщении
накопленных за годы реформ материалов по осмыслению целей
современного исторического образования, опыта разработки
принципиально иного жанра учебно-методической литературы,
форм учебных занятий, способов диагностики и оценки результа¬
тов обучения.

Материалы международных семинаров по актуальным проб¬
лемам школьного исторического образования, проведенных со¬
вместно Министерством общего и профессионального образова¬
ния Российской Федерации, региональными управлениями и Со¬
ветом Европы (Суздаль, 1996 г.; Санкт-Петербург и Новгород,
1997 г.; Архангельск, 1998 г.), позволяют сопоставить опыт, на¬
копленный за годы российской системы образования, с западно¬
европейским опытом.



I. РОССИЙСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ:
ПОИСКИ НОВОЙ ПАРАДИГМЫ

1. РЕФОРМИРОВАНИЕ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ:

УРОКИ ДВУХ СТОЛЕТИЙ

Успех реформ в обществе во многом зависит от образователь¬
ной политики, ее системности, последовательности и результа¬
тивности. Не будет преувеличением сказать, что школа опреде¬
ляет будущее России и является непременным условием ее воз¬
рождения. От эффективности образовательно-воспитательного
процесса в школах России во многом зависит преодоление кри¬
зисных процессов и становление нового российского демократи¬
ческого государства, а соответственно и адекватное восприятие

России мировым сообществом.
Исследование национальных моделей реформирования обра¬

зования в контексте реформ в обществе вне всякого сомнения
представляет интерес не только для узких специалистов в обла¬
сти истории образования и педагогики, специалистов по социо¬
культурным проблемам развития общества, но и для всех педа¬
гогов, на практике принимающих участие в поиске наиболее пер¬
спективных путей и способов построения эффективной системы
школьного образования.

Проблема реформирования образовательной системы и поиск
оптимальных направлений развития всегда были и остаются ак¬
туальными для каждой страны и для конкретного исторического
периода. Например, в США на правительственном уровне про¬
возглашается необходимость радикальной реформы американ¬
ского образования, задача которой — вывести американское об¬
разование на первое место в мире. Цели и основные направле¬
ния политики правительства в этой области изложены в про¬
граммных документах «Америка-2000», «Цели 2000: Амери¬
канский образовательный акт».

Глобальная реформа российской системы образования была
введена в действие законом «Об образовании», принятым в
1992 г. В настоящее время приходится констатировать опреде¬
ленную непоследовательность государственной политики в сфере
образования. Сегодня педагоги России обсуждают новый этап
реформы образовательной системы.

Реформы системы среднего, то есть школьного, образования
в первую очередь необходимы для приведения этой системы в со¬
ответствие, с одной стороны, с потребностями общества в конк¬
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ретный период его развития, а с другой — с социально-экономи¬
ческими возможностями и ресурсами, которые правящая груп¬
пировка предполагает выделить на функционирование этой си¬
стемы. Глубина и масштабы реформ образования всегда в той
или иной степени были объектами столкновения социальных ин¬

тересов разных слоев общества и политической борьбы.
Современная реформа по своим задачам и масштабу вполне

вписывается в рамки многочисленных реформ системы образо¬
вания, проводимых в России с петровского времени.

Обратимся к историческому опыту.
В результате прогрессивных преобразований в эпоху просве¬

щения в XVIII в. в России были созданы: крупные центры куль¬
туры, науки и просвещения — Академия наук, Московский уни¬
верситет; новые типы реальных школ — математических и нави¬

гационных наук, школы при заводах и верфях, при Морской
академии; государственные общеобразовательные школы — ци¬
фирные. Произошло расширение системы образовательных уч¬
реждений. Вместе с тем в этот период усилилась тенденция к
приданию системе образования сословного характера: были со¬
зданы дворянские учебные заведения (шляхетский, морской, ар¬
тиллерийский корпуса, частные пансионы, институты благород¬
ных девиц и др.); в процессе реформы духовного образования
были созданы начальные архиерейские школы и духовные семи¬
нарии; стали открываться коммерческие школы, народные учи¬
лища для детей городских низов, мещан, солдат и матросов.

В начале XIX в. был принят либеральный «Устав учебных за¬
ведений, подведомых университетам» (1804 г.). Этот документ
положил начало организации государственной системы началь¬
ного, среднего и высшего образования. Он повысил роль универ¬
ситетов в руководстве народным образованием и подготовке учи¬
телей, а также обеспечил условия для подготовки кадров в си¬
стеме общеобразовательных школ.

Вместе с тем прогрессивное развитие системы образования
было относительно недолгим. В первой четверти XIX в. прави¬
тельство постепенно отошло от либеральных положений Устава
1804 г. В системе образования усилились черты сословности и
религиозно-монархические начала. С 1811 г. во всех учебных за¬
ведениях было введено изучение Закона Божьего. В 1817 г. Ми¬
нистерство народного просвещения было преобразовано в Мини¬
стерство духовных дел и народного просвещения. В 1819 г. была
введена плата за обучение в приходских, уездных училищах и
гимназиях, что затруднило возможность получения образования
детям несостоятельных слоев населения.

Уже в 1828 г. был принят новый «Устав гимназий и училищ,
состоящих в ведении университетов», который обозначил времен¬
ную победу контрреформ по отношению к преобразованиям на¬
чала XIX в. Устав укрепил сословно замкнутый характер школь¬
ной системы. Принятие этого документа было реакцией на идеи,
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распространившиеся в обществе после французской буржуазной
революции и Отечественной войны 1812 г. В Устав 1828 г. неод¬
нократно вносились изменения, но в основных чертах он просу¬
ществовал вплоть до 60-х гг. XIX в.

В 60-е гг. реформы в системе образования, проведенные пра¬
вительством под влиянием общественно-педагогического движе¬
ния, стали значительной частью общего процесса социально-по¬
литических реформ. Согласно «Положению о начальных народ¬
ных училищах» (1864 г.) и «Уставу гимназий и прогимназий»
(1864 г.) все школы получили право стать общедоступными и
бессословными, земствам и частным лицам предоставлялось
право открытия школ, учреждались не только классические, но
и реальные гимназии. Управление школами приобрело децент¬
рализованный характер, а в самих школах повысилась роль пе¬
дагогических советов. Стала развиваться система женского об¬
разования.

Однако уже в 70-е гг. политическая реакция стимулировала
процесс контрреформ в сфере образования и просвещения. Про¬
грессивные документы 60-х гг. были заменены новыми, реакци¬
онными: «Уставом гимназий» (1871 г.) и «Положением о реаль¬
ных училищах» (1872 г.). Эти документы восстановили сослов¬
ную разобщенность школ и в определенной мере нарушили
единство системы общего образования, достигнутое в предшест¬
вующий период. Реальные общеобразовательные гимназии были
реорганизованы в полупрофессиональные реальные училища,
ориентированные на представителей средних торгово-промыш¬
ленных кругов.

Политика правительства в сфере образования в период контр¬
реформ 70—80-х гг. XIX в. включала следующие направления:

1) усиление государственного контроля в сфере образования,
ограничение гласности в образовательной политике;

2) восстановление в системе образования принципа сослов¬
ности;

3) усиление идеологического контроля за деятельностью об¬
разовательных учреждений, ограничение их автономии и само¬
стоятельности, достигнутых в результате реформ 60-х гг.

Вместе с тем консервативная политика правительства в сфе¬
ре образования не достигла, да и не могла достичь предполагае¬
мых результатов. Логика эволюции общества стимулировала
движение в сторону либеральных реформ.

В конце XIX — начале XX в. правительство разрабатывало
ряд проектов реформ в области образования — проект реформы
средней школы министра просвещения П. Н. Игнатьева 1916 г. и
проект реформы системы профессионального образования
1915 г.

Взаимосвязь процесса модернизации общества с реформами
системы образования приобретает особую актуальность и остро¬
ту в переломные моменты общественного развития, в период ста¬
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новления новых общественных отношений. Система образования,
формируя ментальность общества, в значительной степени опре¬
деляет эффективность процесса модернизации. В дореволюцион¬
ной России столкновение реформ и контрреформ в образовании
достигло особой остроты в XIX — начале XX в.— в период, когда
явно обозначились социальные факторы, определяющие вектор
общественной модернизации и одновременно устанавливающие
глубину и результативность этого процесса.

Развитие системы российского образования в XIX — начале
XX в. имело противоречивый характер. Постоянное противобор¬
ство реформ и контрреформ в образовании стало следствием не¬
равномерного развития процесса модернизации в России. Корни
этого противостояния находились в самой модели общества, в
нежелании и неспособности правящего режима стать на путь по¬
следовательного реформирования всех общественных механиз¬
мов, в том числе и системы образования. Правящая верхушка
отдавала себе отчет в том, что реформы в области образования
неизбежно повлекут за собой эволюцию режима.

Специфика системы образования, ее роль в жизни российско¬
го общества в прошлом и в настоящее время выражаются в том,
что эта система является не только объектом, но и субъектом
процесса модернизации страны. Система образования способст¬
вовала просвещению народа, росту самосознания общества, вли¬
яла на изменение социальной стратификации, что представляло
определенную опасность для правящего режима. Правительство
постоянно должно было делать выбор — модернизировать ли си¬
стему образования в интересах обеспечения социально-экономи¬
ческого развития страны или противодействовать социальным
последствиям этого процесса.

Взгляд в прошлое выявляет неизбежную закономерность: пе¬
риод реформирования системы образования практически всегда
сменялся периодом контрреформ. Наиболее яркими проявления¬
ми процесса реформ и контрреформ стали: реформа Александра I
(1803—1804 гг.) и николаевская школьная контрреформа
1828—1835 гг.; образовательная реформа 1860-х гг. и контрре¬
формы 1870-х и 1880-х гг.; проект реформы средней школы, под¬
готовленный под руководством министра просвещения П. Н. Иг¬
натьева (1916 г.) и проект реформы системы профобразования
(1915 г.). Два последних проекта остались нереализованными.

Коренная ломка школьной системы и попытки построить ее
на новых основах были предприняты уже после Октября
1917 г.— в 1918 — начале 1920 г. Но уже в 30-е гг. в результате
того, что система образования оказалась под опекой самого Ста¬
лина, эти попытки в значительной степени были сведены на нет.
Преподавание в средней школе (за исключением идеологических
предметов) вернулось к традиционным для России формам.
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* * *

Октябрьская революция 1917 г. в России и последующая пе¬
рестройка всех общественных отношений обусловили основные
направления глобальной реформы системы образования. Уже в
послереволюционные годы был проведен комплекс мер, на прак¬
тике воплощающих политику Советского государства в области
образования. Законодательной основой этой реформы образова¬
ния стал декрет ВЦИК от 16 октября 1918 г., утвердивший «По¬
ложение о единой трудовой школе РСФСР» и «Основные прин¬
ципы единой трудовой школы РСФСР». Многие положения этих
документов продолжали действовать и в последующие годы,
вплоть до современной реформы образования в 90-е гг. XX в.

В соответствии с новой государственной политикой в области
образования система просвещения перешла в ведение государст¬
ва, были изменены принципы и формы управления ею. Вместо
школ разного типа был законодательно введен единый тип обра¬
зовательного учреждения — «единая трудовая школа». Препода¬
вание религиозных дисциплин из учебных планов исключалось.
Вводилась бесплатность школьного обучения, обеспечивалось
равенство мужчин и женщин в сфере образования. Поощрялось
всемерное развитие ученической самодеятельности путем созда¬
ния различных школьных общественных организаций. Ставилась
прогрессивная задача — в кратчайший срок добиться всеобщей
грамотности населения. Была проведена реформа русского язы¬
ка и другие серьезные преобразования.

Исторический анализ показывает, что уже первые шаги Со¬
ветского государства в области образования во многом были на¬
правлены против фундаментальных принципов функционирова¬
ния системы, которые утвердились в процессе реформы 60-х гг.
XIX в. и обусловили эффективность модернизации системы
образования в пореформенные годы. (Напомним, что к основным
достижениям реформы 60-х гг. можно отнести разгосударствле¬
ние образования, всесословность и расширение доступности об¬
разования, начала плюрализма и деунификацию системы обра¬
зования, самостоятельность образовательных учреждений и их
педагогических коллективов.) Целью первой реформы школы в
Советской России было провозглашено воспитание человека но¬
вой эпохи, что определило новую философию образования. Прио¬
ритетным направлением развития новой советской школы стал
принцип трудовой деятельности в самом широком понимании.
В основу содержания образования был положен политехниче¬
ский компонент. Методы преподавания в этот период были ори¬
ентированы на исследовательские задачи.

Выдвижение целей развития личности школьника было про¬
грессивным направлением в педагогике, но в то время оно не
могло быть реализовано, так как реформа образования в Совет¬
ской России осуществлялась в условиях жесткого классового и
партийного подхода. Это вызвало чрезмерную идеологизацию со¬
8



держания образования (особенно гуманитарного) и всех форм
учебно-воспитательного процесса. Следствием стал определен¬
ный кризис системы образования, отмеченный современниками
на рубеже 20—30-х гг.

В этих условиях партийное и государственное руководство со¬
чло необходимым провести стабилизационную контрреформу об¬
разования, основное содержание которой было определено в
партийно-правительственных постановлениях 1931 —1936 гг. На
практике эти шаги в определенной степени стали реставрацией
классических «гимназических» форм образования. Возвращение
консервативно-традиционных элементов системы образования
было положительно воспринято родителями, педагогической об¬
щественностью. Накопленные в 30—40-е гг. достижения в систе¬
ме образования, подготовленные в этот период кадры специали¬
стов стали основой для сенсационных научных успехов в области
космической техники и атомной энергии в 1950-е гг.

Развитие системы образования вновь продемонстрировало,
что реформа неизбежно сменяется контрреформой. «Хрущевская
школьная реформа» конца 50-х — начала 60-х гг. в определен¬
ных чертах повторила преобразования 20-х гг. Контрреформа се¬
редины 60—70-х гг. стабилизировала систему образования. Пре¬
образования конца 1960-х — начала 80-х гг., имевшие стабили-
зационно-модернизаторский характер, были завершены рефор¬
мой 1984 г.

Цикличность развития системы образования проявилась и в
реформе конца 80-х — начала 90-х гг., которая также сменилась
периодом относительной стабилизации системы образования в
середине 90-х гг. Вместе с тем сегодня назрела необходимость
в активизации процесса обновления системы образования.

Представленный материал позволяет осознать специфику,
взаимодополняемость реформ и контрреформ в сфере образова¬
ния, а также значимость и устойчивость традиций в этой сфере
общественной жизни.

Важно подчеркнуть такой парадоксальный факт, характери¬
зующий целостность, системность и эффективность созданной в
дореволюционной России образовательной системы, что все по¬
следующие попытки Советского государства разрушить ее и со¬
здать новую, советскую систему образования в сущности ни к че¬
му не привели. При всех модификациях дореволюционная систе¬
ма образования в России в своих основных чертах сохранилась
вплоть до настоящего времени. Не менее примечательно в плане
сравнительной истории, что и американская образовательная си¬
стема, несмотря на все декларации политиков, в сущности так
же мало трансформируется. Таким образом, можно сделать сле¬
дующий вывод: при всех существенных различиях между совре¬
менными российской и американской образовательными систе¬
мами у них есть нечто общее. Это общее выражается в том, что
национальные педагогические системы, являющиеся фундамен¬
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том систем образования как в России, так и в США, обладают
значительной консервативностью, что в целом положительно
влияет на качество образования и способствует реализации его
роли как фактора обеспечения культурной преемственности в
развитии общества.

Литература к разделу

«Искренне Ваш. Граф Игнатьев»//Цирульников А. Из тайных архи¬
вов русской школы.— М., 1992.

Пряникова В. Г., Равкин 3. И. История образования и пе¬
дагогической мысли: Учебник-справочник.— М., 1995.

Днепров Э. Д. Четвертая школьная реформа в России.— М.,
1994.

Прокофьев М. А. Послевоенная школа России.— М., 1997.

2. СОВРЕМЕННАЯ РЕФОРМА
ИСТОРИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ:
ПРОБЛЕМЫ И ПОИСКИ РЕШЕНИЙ

Всем педагогам-историкам сегодня так или иначе приходится
искать для себя ответы на фундаментальные вопросы, определя¬
ющие приоритеты своей деятельности. К их числу можно отнести
следующие проблемы.
• Проблема первая: каковы цели и задачи историче¬
ского образования? Зачем школьники изучают историю?

Педагогические дискуссии в разных аудиториях показывают,
что, как правило, большинство ответов на эти непростые вопро¬
сы можно свести к следующим подходам. Мы изучаем историю,
чтобы:

— узнать конкретные исторические факты;
— получить общее представление об истории той или иной

страны;
— овладеть мастерством историка.

• Проблема вторая, неразрывно связанная с первой:
история в школе воспитывает или развивает учащихся? Отсюда
и вопрос о соотношении приоритетности воспитания и образова¬
ния. Сегодня нередко ставится под сомнение даже такой фун¬
даментальный ранее принцип исторического образования, как
его патриотическая направленность, и опровергается незыбле¬
мая ранее задача воспитания патриотизма на уроках истории.

Итак, воспитание историей — это все-таки миф или реаль¬
ность?

• Проблема третья: нужна ли и должна ли быть обще¬
федеральная российская концепция исторического образова¬
ния? (Некоторые авторы некорректно в условиях России, видимо
по аналогии с другими странами, употребляют термин «нацио¬
нальная концепция».) Дискуссионным вопросом здесь является
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роль федерального центра и субъектов Российской Федерации
в определении стратегии исторического образования. Иначе го¬
воря, вопрос стоит так: кто сегодня — центр, регион или конкрет¬
ный учитель — на практике определяет и реализует концепцию

исторического образования?
Соподчиненной проблемой здесь является вопрос об автор¬

ских педагогических концепциях конкретного учителя.

• Проблема четвертая: что именно должен регулиро¬
вать образовательный стандарт — содержание образования или
общие требования к нему, обеспечивающие на территории Рос¬
сийской Федерации единое образовательное пространство, или
четкие критерии оценки результатов образования, как это при¬
нято в большинстве европейских стран?

Другим аспектом этой проблемы является вопрос о преемст¬
венности требований к содержанию образования в начальной,
основной, средней и высшей школе.

Особенно остро здесь стоит вопрос о требованиях к вступи¬
тельным экзаменам в вузы и их адекватности исторической под¬
готовке выпускников средних школ.

В России сегодня увеличивается количество сторонников раз¬
вития системы тестирования абитуриентов. Отношение к этой
проблеме — актуальная тема для педагогической дискуссии.
• Проблема пятая: оптимальная структура и модель
исторического образования в начальной, основной и полной
средней школе. Дискуссия среди педагогов по проблемам струк¬
туры исторического образования продолжается. Учителя до сих
пор не пришли к единым выводам о наиболее эффективной
структуре на разных этапах образования, а многообразие видов
и типов образовательных учреждений делает эту проблему еще
более сложной.

• Проблема шестая: вариативность содержания исто¬
рического образования, современные программы и учебники,
право автора учебной книги на интерпретацию исторического
факта, а учителя и ученика — на собственную позицию, на лич¬
ностное отношение к прошлому.

Дискуссионными вопросами сегодня являются процедура эк¬
спертизы и критерии отбора учебной литературы, осознанный
выбор преподавателями конкретной программы обучения, комп¬
лектование методологически целостных «горизонталей» и «вер¬
тикалей»1 учебников по отечественной и всеобщей истории в за¬
висимости от этнорегиональных условий, особенностей школы и
профиля класса.
• Проблема седьмая: эффективные способы государст¬

1 «Горизонтали» — учебно-методические комплексы, включая программу, на кон¬
кретный учебный год.
«Вертикали» — учебно-методические комплексы по начальной, основной и
старшей школе в их преемственности.
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венного и муниципального управления процессом исторического
образования, контроль за его эффективностью и другие смеж¬
ные управленческие вопросы. В среде педагогов по этим пробле¬
мам продолжается дискуссия о целесообразности и эффективно¬
сти предложенной модели государственного образовательного
стандарта. (Напомним, что закон о государственном образова¬
тельном стандарте пока еще не принят, а до его введения содер¬

жание образования временно определяет обязательный минимум
содержания исторического образования.)
• Проблема восьмая: требования к учителю, регламен¬
тация его профессиональной деятельности и степень его свобо¬
ды как гражданина и профессионала, что не всегда совпадает.
Добавим, что эта проблема приобрела иной нравственный смысл
в условиях плюралистического общества. Сегодня многие факто¬
ры влияют на формы и содержание аттестации педагогов. Со¬
гласованность процедур повышения квалификации и аттестации
преподавателей на муниципальном и федеральном уровнях —
ключ к построению эффективной системы управления образова¬
нием в целом.

* * *

Таковы основные проблемы системы исторического образова¬
ния учащихся, которые активно обсуждаются педагогами России
и которые должны быть решены в процессе современной
реформы.

Совокупность этих изменений можно классифицировать в ка¬
честве смены парадигмы (точнее говоря, парадигм) историческо¬
го образования учащихся, которым предстоит жить в XXI в.

3. ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ ШКОЛЬНОГО ИСТОРИЧЕСКОГО
ОБРАЗОВАНИЯ: ДИСКУССИИ ПРОДОЛЖАЮТСЯ

В современной России проблема целей школьного историче¬
ского образования опять стала предметом повышенного обще¬
ственного внимания и сделала очевидной необходимость заново
сформулировать некоторые стратегические подходы к определе¬
нию содержания общего образования.

В отечественной педагогической традиции зафиксировано в
качестве эталона, что учитель обязан давать некий образец, «ка¬
нон», некую абсолютную универсальную модель исторического
знания, отраженную в качественных, стабильных учебниках. По¬
этому наиболее острые баталии вокруг содержания и структуры
новых учебников, особенно по истории XX в., развернулись имен¬
но из-за противоречия между ожидаемым, подчас даже подсоз¬
нательно, качеством учебника и реальными возможностями со¬

временных авторов удовлетворить эти ожидания. Проблема
осложнилась и достигла крайней остроты также из-за изменения
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информационной среды, ценностных ориентаций молодежи, осо¬
бенностей восприятия исторической информации в новых усло¬
виях.

Подчеркнем, что дистанция между ментальностью поколений
в России существенно увеличилась. Поколения среднего и стар¬
шего возраста (а многие педагоги относятся именно к этой кате¬
гории) трудно воспринимают ценностный мир учащихся послед¬
него десятилетия XX в. Увеличение информационного и ценност¬
ного разрыва между поколениями нарушает существовавшее

ранее в образовательной системе относительное равновесие. (Во¬
прос об этом равновесии достаточно спорен, но обсуждать его не
является целью данного материала.) По мнению социологов и
психологов, сегодня ситуация для педагогов характеризуется
как шоковая, стрессовая. Такой же она, в сущности, является и
для значительной части учащихся.

Избыточную остроту этой проблеме придает также политиче¬
ская борьба разных общественных сил и движений вокруг исто¬
рического наследия (особенно советского периода) и его ценно¬
стных оценок.

В качестве иллюстрации приведем некоторые фрагменты вы¬
ступления участников дискуссии по проблемам реформы средне¬
го образования, которая состоялась в Московском государствен¬
ном университете в январе 1998 г.

Так, например, И. М. Сурков, председатель комитета по об¬
разованию и науке воронежской областной Думы, считает:
«Именно по этой проблеме выявляются конфликтные столкнове¬
ния между российскими национальными и западными образова¬
тельными менталитетами, традициями, ценностями, достижения¬

ми. Перекос делается ... в сторону глобального образования при
забвении национально-патриотического компонента... Это есть
западная концепция нашей истории, которая унижает нашу на¬
стоящую историю, а учеников вводит в заблуждение...»

Сотрудник Института мировой литературы РАН В. Ю. Тро¬
ицкий заявляет, что «главное по предлагаемому проекту (имеет¬
ся в виду проект очередного этапа реформы школы.— Авторы)
не воспитывать гражданина, любящего и знающего свою Роди¬
ну, а главное — убить национальное самосознание...

Идет информационно-психологическая война с применением
современного оружия. Наши школьники теряют способность вос¬
принимать то, что они обязаны воспринимать, чтобы быть граж¬
данами, людьми своей страны, чтобы быть полноценными людь¬
ми» (см.: Советская Россия.— 1998.— 31 янв.).

Можно предположить, что новый этап избирательной кампа¬
нии по выборам в Государственную Думу Российской Федера¬
ции и последующие выборы Президента России еще более обо¬
стрят проблему целей, задач и ценностных ориентаций в системе
исторического образования школьников.

Поэтому изучение общественного историко-педагогического
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наследия, интерпретация и поиск путей адаптации современного
международного, в том числе западного, опыта исторического об¬
разования с целью построения в России современной образова¬
тельной системы с оптимальным соотношением, балансом между
федеральным, национально-региональным и местным (локаль¬
ным) компонентами — приоритетная задача. Более того, очевид¬
но, что без решения этой суперзадачи вряд ли могут быть реше¬
ны более конкретные проблемы исторического образования.

* * *

Наиболее серьезные преобразования в этой области в прак¬
тическом плане начались примерно с 1993 г. и в определенной
степени продолжаются и до настоящего момента. До этого вре¬
мени шел процесс осмысления необходимости преобразований и
поиск перспективных подходор. Пик реформирования историче¬
ского образования пришелся на 1994—1996 гг. К середине
1997 г. на федеральном уровне в основном сформировались но¬
вые подходы к содержанию и структуре исторического образова¬
ния. Был подготовлен новый (или в ряде случаев обновленный)
комплект учебников по истории для общеобразовательных уч¬
реждений. (Здесь, правда, надо отметить, что этот комплект еще
не имеет целостного в методологическом и практическом планах

характера.)
Определенные позитивные шаги по модернизации историче¬

ского образования были предприняты и на региональных уров¬
нях. Так, например, в московском мегаполисе активно действуют
высокопрофессиональные научно-педагогические коллективы —
Московский институт развития образовательных систем
(МИРОС) и др. По инициативе Московского комитета образова¬
ния и московского правительства были созданы издательские
группы, например АО «Московский учебник».

В Москве были осуществлены и достаточно эффективные ор¬
ганизационно-методические новации. Был введен в действие ре¬
гиональный базисный учебный план. В 1996/97 учебном году
большинство московских школ перешло на концентрическую си¬
стему изучения истории и общественных дисциплин, но проблема
соотношения линейного и концентрического подходов и изучения
истории и обществознания в разных типах общеобразовательных
учреждений все еще актуальна. Многие ученые и педагоги-прак-
тики по-прежнему считают, что для России, в том числе и для
Москвы, более актуально линейное изучение истории. Такую по¬
зицию, например, разделяет коллектив лаборатории историче¬
ского образования МИРОСа.

В регионах Российской Федерации переход на концентры в
основном идет довольно трудно и медленно из-за отсутствия в
школах новых программ и учебников, а также из-за неадекват¬
ной современным требованиям системы повышения квалифика¬
ции учителей истории (см. Приложение 4).
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Дискуссии о целесообразности концентров продолжаются, но
вместе с тем идет и практическая работа по реализации новых
подходов, о чем свидетельствуют материалы с мест. Они же по¬
казывают, что регионы самостоятельно и подчас удачно находят

пути соединения федерального и этнорегионального компонентов
содержания исторического образования в средней школе (см.,
например, приложение «Вариант структуры исторического обра¬
зования в общеобразовательных учреждениях Кабардино-Бал¬
карской Республики», разработанный в Кабардино-Балкарском
институте повышения квалификации группой педагогов под ру¬
ководством заведующей кабинетом истории М. М. Кардановой).

Все эти обстоятельства свидетельствуют о непрерывающемся
поиске путей развития образования, в том числе образования ис¬
торического.

Однако по-прежнему еще нет достаточной концептуально-те¬
оретической и практической проработки особенностей историче¬
ского образования в Российской Федерации в целом и в отдель¬
ных регионах, что затрудняет формирование целостных феде¬
ральной и региональных моделей образования в целом и истори¬
ческого образования в частности.

Высказываемые на страницах преимущественно периодиче¬
ской печати суждения о целях, задачах и содержании истори¬
ческого образования в современной России позволяют охарак¬
теризовать наиболее общие подходы, определить тенденции в
решении данной проблемы и соотнести их с европейскими и миро¬
выми.-(Подробно позиция авторов изложена в статьях, указан¬
ных на с. 27—28.)

Коллектив сотрудников лаборатории исторического образова¬
ния Института общего среднего образования РАО во главе с
Л. Н. Алексашкиной считает, что «объект изучения истории —
прошлое людей и человечества в их естественном и социальном
развитии (человек, природа, общество).

Основные системные характеристики объекта — историче¬
ское время, историческое пространство, историческое движение».

Предмет изучения исторической науки — прошлое в его конк¬
ретности и неповторимости.

Содержание образовательной области «История» представ¬
лено на разных уровнях:

— история человека — история социальных групп и со¬
циумов;

— история всемирная — история цивилизаций и история го¬
сударств;

— история этнонациональная — история региональная — ис¬

тория края.
Содержательные доминанты образовательной области — ис¬

тория Отечества и всеобщая история.
История края («малой родины») рассматривается как часть

истории России, истории республики Российской Федерации, ис¬
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тории более крупного, в том числе цивилизационного, региона
и как частица всемирной истории.

По мнению представителей этого научного коллектива, значе¬
ние истории состоит в осмыслении последовательности свершив¬
шихся в прошлом уникальных, неповторимых и необратимых че¬
ловеческих деяний и событий. Отсюда иная, чем в социологии и
других общественных дисциплинах, хронологически выстроенная
структура содержания.

История представляет человека, событие, ситуацию в их кон¬
кретности, целостности социальных, нравственно-этических, ма¬
териальных, идеологических, культурологических и иных отноше¬
ний, а также многообразную картину социального, нравственно¬
го, коммуникативного и созидательного опыта людей.

По мнению указанного научного коллектива, изучение обра¬
зовательной области «История» призвано обеспечить:

— овладение основами знаний об историческом пути челове¬
чества с древности до нашего времени, его социальном, духов¬
ном, нравственном опыте;

— развитие способностей осмысливать события и явления
действительности на основе исторического подхода, во взаимо¬
связи прошлого, настоящего, будущего; умений творчески приме¬
нять исторические знания;

— формирование ценностных ориентаций и убеждений на
основе личностного осмысления опыта истории, восприятия идей
гуманизма, уважения прав человека и демократических ценно¬
стей, патриотизма и взаимопонимания между народами; .

— развитие интереса и уважения к истории и культуре свое¬
го и других народов, стремления сохранять и приумножать куль¬
турное наследие своей страны и всего человечества.

По мнению научного коллектива Института общего среднего
образования РАО, предметом других общественных наук явля¬
ются либо общие закономерности социального развития в целом,
либо современные тенденции развития отдельных сфер обще¬
ственной жизни.

Историческая наука рассматривает события прошлого чело¬
вечества в индивидуальном облике и многообразии.

Общественные науки изучают существующую действитель¬
ность, как правило, в обобщенном виде.

Поскольку версии проекта государственного образовательно¬
го стандарта этого авторского коллектива широко публикова¬
лись в прессе, они и стали предметом активной педагогической
дискуссии. В отношении предложенных в этом документе целей
исторического образования указывалось, в частности, что «они,
во-первых, сформулированы в стандарте крайне общо... Возни¬
кает своего рода оптический обман: изучение истории в школе
строится так, будто можно воспроизвести полноту и последова¬
тельность реального событийного потока, что, разумеется, явля¬
ется утопией...
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Во-вторых, достижение целей исторического образования в
предлагаемых стандартах по большей части не поддается убеди¬
тельной проверке... То, что не поддается измерению и не перево¬
дится в способ действия, легко становится предметом манипули¬
рования и вкусовых интерпретаций» (Троицкий Ю. Л. За¬
метки на полях стандарта по истории//История.— 1997.— № 7).

* * *

Другие научные коллективы и отдельные авторы, в том числе
также из РАО, например В. Г. Безрогов, М. В. Богуславский и
О. Е. Кошелева (Институт теории образования и педагогики
РАО), считают, что в последние годы кардинально трансформи¬
ровалась иерархия целей и задач исторического образования, в
которой ранее доминировала специфически понимаемая «воспи¬
тательная» ориентация («формирование коммунистического ми¬
ровоззрения»). По мнению этой научной группы, можно выде¬
лить следующие задачи школьного исторического образования:

— развитие исторического мышления школьников на базе
материала, представленного в учебных пособиях;

— формирование у учеников понимания исторического про¬
шлого в связи с тенденциями современного развития России и
мира;

— воспитание современного исторического сознания и разви¬

тие самостоятельного, персонифицированного мышления;
— восприятие отечественных и мировых культурных тради¬

ций и ценностей прошлого в их связи с настоящим;

— знакомство с основными концепциями и теориями, описы¬

вающими и объясняющими развитие общества;
— формирование исторической грамотности на современном

международном уровне;
— развитие умения разграничивать процесс познания про¬

шлого и процесс нравственной оценки деяний, поступков людей.
Таким образом, сегодня при изучении истории одной из глав¬

ных становится цель просветительская, а именно сообщение зна¬
ний о прошлом, необходимых всякому культурному человеку.

Но учитель сегодня не должен приобщать учеников к основам
единой государственной (партийной) идеологии и требовать от
детей однозначного воспроизведения информации. Традиционная
для нашего образования цель — воспитание патриотизма, счита¬
ет авторский коллектив В. Г. Безрогова, возможна и необходима
лишь в корректном сочетании с указанными целями и задачами
исторического образования.

* * *

Есть сегодня авторы, которые категорически отрицают такую
цель исторического образования, как воспитание патриотизма,
любви к Родине. Так, например, А. Ю. Головатенко пишет:
«Между тем в конце XX в. профессиональному историку и про¬
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фессиональному педагогу странно не понимать, что изучение
прошлого не может и не должно рассматриваться как повод для
формирования тех или иных качеств личности, даже самых пре¬
красных. ...Естественные человеческие чувства, к числу кото¬
рых, несомненно, относится и любовь к родине, возникают не в
результате организованных педагогических акций, рождаются
не из рассказов о подвигах предков; тут срабатывают более тон¬
кие механизмы» (Головатенко А. Ю. Учебники истории:
сегодня и завтра//История.— 1997.— № 7).

Добавим от себя: да, конечно, и более тонкие, и традицион¬
ные. Педагогика, как известно, вообще консервативна, но в этом
как раз и заключается ее роль как фактора обеспечения куль¬
турной преемственности.

Впрочем, А. Ю. Головатенко не одинок в своем отрицании це¬
ли патриотического воспитания. Против тезиса о воспитании ис¬
торией выступает и Ю. Л. Троицкий: «Мы исходим из того, что
ни отбор героико-патриотических сюжетов из истории России, ни
подчеркивание самобытности и непохожести национального пути
нашей Родины не составляют воспитательной задачи предмета
истории.

Настоящее воспитание историей, на наш взгляд, заключается
в предоставлении школьнику реальной возможности самовоспи¬
тания, которое состоит в «примеривании на себя» исторических
костюмов, масок, ситуаций» (Троицкий Ю. Л. Методические
рекомендации к серии рабочих тетрадей по истории//Методика
к рабочим тетрадям для средней школы.— М., 1995.— С. 291—294).

* * *

Какие же цели и задачи исторического образования выдвига¬
ет А. Ю. Головатенко? По его мнению, эти цели можно сформу¬
лировать следующим образом:

— развитие мышления школьников;
— включение индивида в культурную среду;
— формирование умений, полезных в социальном общении и

гражданском поведении, и др.

Подчеркнем, что с этими достаточно общими формулировка¬
ми вполне можно согласиться.

А что же думает по этому поводу Ю. Л. Троицкий? По его
мнению, именно формирование культуры исторического мышле¬
ния и есть цель исторического образования в школе.

Впрочем, этот подход сегодня является универсальным для
западной педагогической традиции. Так, в частности, знакомство
с концептуальными документами Совета Европы по историче¬
скому образованию показывает, что большинство экспертов Со¬
вета Европы в настоящее время отрицают воспитание патрио¬
тизма как цель школьного исторического образования.

Таковы некоторые общие подходы разных российских авто¬
ров к целям и задачам школьного исторического образования.
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* * *

Теперь кратко в обобщенном виде рассмотрим западноевро¬
пейские подходы к целям и задачам исторического образования.
В наиболее общем плане цель западного исторического образова¬
ния не в передаче максимального количества информации, а в
развитии мышления учащихся. Полагаем, что нет оснований как
преувеличивать, так и замалчивать достижения западной систе¬
мы исторического образования. Этот вывод касается таких ее
компонентов, как учебники, дидактика (в российской традиции
этот термин можно интерпретировать как теоретическое основа¬
ние методики (см., например: Рольфес И. Дидактика исто¬
рии: история, понятие, предмет//Преподавание истории в шко¬
ле.— 1997.— № 7), педагогические технологии. Западный опыт
особенно удачен в отношении организации активной работы уча¬
щихся на уроке. Этой цели соответствуют все компоненты систе¬
мы образования и методической системы в нашем понимании.
Европейские, американские, а в целом западные учебники исто¬
рии для школьников могут быть легковесными, малоинформа¬
тивными, даже поверхностными, но в одном отношении они, как

правило, вне конкуренции. Они полностью отвечают требовани¬
ям в качестве учебной книги для организации активной учебной
деятельности на уроке.

Теперь о целях исторического образования в западном пони¬
мании. Обратимся к документам рабочих встреч российских и
европейских экспертов, организованных совместными усилиями
Министерства общего и профессионального образования России,
Совета Европы и ряда региональных управлений образования.
Такие международные конференции и семинары состоялись в
Смоленске, Суздале, Санкт-Петербурге и Новгороде. В 1998 г.
подобные международные семинары успешно прошли на Урале,
в Архангельске и Хабаровске.

Вот конкретные примеры, иллюстрирующие западное пони¬
мание целей и задач школьного исторического образования. Так,
например, по мнению Мейтланда Стобарта (в 1997 г. он был за¬
местителем директора Совета Европы по образованию, культуре
и спорту), изучение истории должно быть направлено на узнава¬
емость фактов, осознание интеллектуальной ценности истории и
на приобретение навыков жизни в условиях плюралистической
демократии.

Значительную ценность для такой поликультурной страны,
как Россия, может представлять, конечно при условии его адап¬
тации, западный опыт сбалансированного изучения местной, на¬
циональной и всемирной истории. Так, например, на конферен¬
ции в Суздале в декабре 1997 г. эксперт Гарри Брейс (Великоб¬
ритания, Уэльс) сделал доклад на тему: «Анализ критериев,
которые лежат в основе отбора исторического материала для
школьной программы и обеспечивают сбалансированное препо¬
давание местной, региональной и всемирной истории (на приме¬
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ре Великобритании и, в частности, Уэльса)». Докладчик конста¬
тировал, что в Уэльсе программа по истории базируется на сле¬
дующих принципах и ставит перед собой цели:

— вооружить учеников знанием о прошлом, которое должно
помочь им лучше понять особенности современного общества, в
котором они живут, и чувствовать возможные перспективы его
дальнейшего развития;

— история должна помочь ученикам осознать различия, ко¬
торые существовали между странами и обществами в разные пе¬
риоды эволюции, и научить понимать их. Умение осознавать и
принимать эту «непохожесть» других в историческом прошлом
будет способствовать развитию такого важного качества, как то¬
лерантность, необходимого для жизни в мире накануне XXI в.;

— история должна способствовать развитию у школьников
таких умений, как чувство времени, понимание причинно-следст¬
венных связей, сути явлений, знание хронологии;

— история как учебный предмет призвана разъяснить учени¬
кам всю сложность такого понятия, как исторический опыт, и
дать возможность осознать многообразие проявлений современ¬
ной жизни в социальной, культурной, экономической, техниче¬
ской и политической сферах;

— знание истории должно вооружить учащихся способно¬
стью анализировать информацию, понимать процессы в их исто¬
рическом развитии;

— изучение истории должно способствовать формированию
независимых оценок и самостоятельности мышления молодого по¬
коления.

Докладчик специально подчеркнул, что соотношение между
локальной историей Уэльса и историей Великобритании, а также
европейской и всемирной историей меняется в зависимости от
возраста учеников, их способностей и интересов, имеющегося в
наличии наглядного материала, а также от развития самой исто¬
рической науки.

Таким образом, главное внимание в содержании историческо¬
го образования Великобритании и Уэльса уделяется не полити¬
ческим и дипломатическим аспектам, а истории социальной, эко¬
номической и культурной. Навыки, которыми должны овладеть
ученики, сводятся к пяти основным элементам:

— знание хронологии;

— широта и глубина понимания исторических фактов и яв¬
лений;

— умение интерпретировать историческую информацию;
— способность анализировать исторические явления;
— умение общаться и находить общий язык.

* * *

Теперь после краткого исторического экскурса и обзора точек
зрения предпримем попытку сформулировать собственное пони¬
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мание содержания образовательной области «История», целей
и задач исторического образования, его места и роли в системе
среднего образования. Отметим, что наша авторская позиция
конкретизировалась в процессе работы над проектом государст¬
венного образовательного стандарта основного общего и средне¬
го образования. При этом были учтены концептуальные дости¬
жения авторского коллектива ВНИКа «Школа», которые во мно¬
гом стали основой для последующей реформы исторического
образования.

Итак, сформулируем некоторые общие положения в отноше¬
нии российского школьного исторического образования, которые
были в нашем варианте проекта государственного образователь¬
ного стандарта образовательной области «Общество» (история).

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА СОДЕРЖАНИЯ
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ

Историческое образование сегодня — один из наиболее слож¬
ных и противоречивых элементов федеральной системы образо¬
вания. Распад идеологизированной и строго регламентирован¬
ной системы, ослабление, а подчас и ликвидация государствен¬
ных рычагов воздействия, элементы анархии в общественной
жизни вызвали разнонаправленные процессы и соответст¬

вующие результаты. С одной стороны, процесс преподавания
истории стал более разнообразным, интересным и личностно
окрашенным. Учитель получил не только декларированное, но и
практическое право выбора концепции программ и учебников,
что приблизило образовательную ситуацию в школах России к
общемировым образовательным процессам. С другой стороны,
опыт последних лет показывает, что почти полное снятие госу¬

дарственного и общественного контроля приводит к размыванию
целостности, утрате национально-культурного ядра историческо¬

го образования, анархии. За «самостоятельной позицией» педаго¬
гов подчас кроется как содержательный, так и методический
учительский непрофессионализм, а также (что еще более опасно)
внедрение в сознание подрастающего поколения сомнительных
и деструктивных для общества идей (экстремистского, национа¬
листического, религиозно-сектантского и другого характера).

Разрушение единого ядра образования приводит к нарушени¬
ям гражданских прав учащихся, проявляющимся в невозможно¬
сти смены школ и продолжения образования. В связи с этой тен¬
денцией в педагогических коллективах, у администраций школ
и руководителей органов управления образованием появилась
потребность в разумной регламентации деятельности педагогов
и определении нормативных требований к историческому об¬
разованию учащихся на основе федерального стандарта как
средства обеспечения взаимных прав и обязанностей учащихся
и педагогов. Таким образом, разработка государственного обра¬
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зовательного стандарта по истории является назревшей необхо¬
димостью. Так как основной центр тяжести преподавания исто¬
рии ложится на 5—9-е классы основной школы, то и разработка
стандарта с последующей процедурой его апробации, утвержде¬
ния соответствующими органами государственной власти и вне¬
дрения в практику образовательных учреждений должна начать¬
ся именно с этого звена образования.

Разработка государственного образовательного стандарта по
истории является более трудной задачей, чем разработка анало¬
гичного стандарта по естественным дисциплинам. Этот вывод в
равной степени относится и к другим дисциплинам гуманитарно¬
го цикла.

История является одним из наиболее важных предметов
учебного плана общеобразовательных учреждений России в
нравственно-патриотическом, идейном и культурологическом
аспектах. Эта дисциплина наиболее полно аккумулирует пред¬
шествующий социальный опыт человечества. В ее содержании от¬
ражены все этапы культурного развития человечества.

Преподавание истории в современной российской школе опи¬
рается на давние традиции, в которых можно отметить как силь¬

ные, так и слабые стороны. К сильным можно отнести традиции
глубокого изучения как отечественной, так и всеобщей истории,
фундаментальность подхода к историческому образованию. За
годы изучения истории в школе учащиеся получали значитель¬

ные по объему сведения о прошлом, включая историю не только
своей страны, но и других стран. Среди общеизвестных недостат¬
ков исторического образования можно назвать существовавший
до недавнего времени чрезмерный социологизм и догматизм
школьных курсов истории, их тенденциозность. Только в послед¬
ние годы, несмотря на ряд серьезных трудностей как объектив¬
ного, так и субъективного характера, школьное историческое об¬
разование принципиально изменилось. Эти изменения затронули
структуру исторического образования, концептуальную основу
построения курсов, принципы отбора содержания, в определен¬
ной степени и методическую систему. Школьные курсы истории
по своему характеру стали вариативными. Для большинства из
них характерна культурологическая направленность, ориентация
на раскрытие роли конкретных исторических личностей, а также
быта, образа жизни людей, духовных ценностей человечества.

Реформирование системы исторического образования в обще¬
образовательных учреждениях России происходило на основе и
определялось следующими принципами и подходами:
• Отказ от монополии тоталитарной идеологии в сфере препо¬
давания истории и обществознания и переход к плюрализму
идеологий, рамки которого определены в Конституции Россий¬
ской Федерации и Всеобщей декларации прав человека, других
документах международного характера.
• Обращение к системе ценностей, связанных как с лучшими

22



национально-культурными традициями, так и с общечеловече¬
ской традицией гуманизма как глобального мировоззрения.
• Подготовка и внедрение параллельных и профильных про¬
грамм и учебников для осуществления вариативности образова¬
ния, его дифференциации, учета духовных потребностей регио¬
нов, национальных культур.
• Создание условий для перехода от педагогики авторитарного
типа к педагогическим системам личностно ориентированного
характера.

Анализ ситуации в области исторического образования пока¬
зывает, что появились определенные положительные сдвиги в со¬

стоянии преподавания и знаниях учащихся. Вместе с тем разви¬
тие этой тенденции сдерживается методологической неподготов¬
ленностью учителей для работы в новых условиях, отсутствием
полного комплекта учебников и учебных пособий для работы по
новой структуре образования, устаревшим фондом средств обу¬
чения, серьезным отставанием, вызванным финансовыми причи¬
нами, в разработке перспективных средств новых информацион¬
ных технологий и внедрении их в школу.

Таким образом, преодоление отмеченных негативных момен¬
тов в развитии системы исторического образования учащихся об¬
щеобразовательных учреждений России и поддержка наметив¬
шихся положительных сдвигов могут быть достигнуты на основе
формулирования единого подхода к определению основного (ба¬
зового) содержания исторического образования, основного ядра
(инварианта) исторических знаний и соответствующих
интеллектуальных умений, необходимых учащимся для осозна¬
ния себя в контексте российской и мировой культуры, российско¬
го менталитета, российских социокультурных, нравственных и
идейно-политических реалий, осознания себя в качестве полно¬
ценного участника культурного процесса. При этом для автор¬
ского коллектива при конструировании базового содержания
(инварианта) исторического образования приоритетной исследо¬
вательской проблемой был поиск и обеспечение баланса полити¬
ческих, культурных, этнонациональных и иных ценностей в со¬
держании образования при доминанте общенациональных (госу¬
дарственных) ценностей.

Если для основной школы приоритетной является названная
выше проблема выделения инварианта исторических знаний —
федерального государственного стандарта, то для школы стар¬
шего звена сегодня приоритетна методологическая, концептуаль¬

ная и методическая проработка принципов построения и содер¬

жания вариативных образовательных систем для школ с диффе¬
ренцированным, в том числе профильным, изучением предметов,
позволяющих обеспечить единство федерального образователь¬
ного пространства.
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ЦЕЛИ ИЗУЧЕНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ

Наиболее общей целью исторического образования учащихся
школ, других общеобразовательных учреждений является приоб¬
щение школьников к национальным и мировым культурным
традициям, овладение ими языком культуры, развитие лично¬
сти учащихся на основе знания прошлого и умения ориентиро¬
ваться в важнейших достижениях мировой культуры. Важней¬
шая цель исторического образования — обеспечить средствами
предмета, включающего разные учебные курсы, воспитание
гражданина и патриота Отечества, ценностно ориентированной
личности, обладающей нравственными качествами, способной к
самореализации в условиях современной российской социокуль¬
турной ситуации (становление рыночной экономики со всеми не¬
гативными последствиями этого процесса, начальная стадия
формирования гражданского общества, безработица и социаль¬
ная дифференциация, падение морального состояния нашего об¬
щества, кризис ценностных ориентаций молодежи и населения
в целом, правовой нигилизм).

Иными словами, с помощью исторических знаний человек
должен самоопределить себя в окружающем мире и интегриро¬
вать себя в этот мир.

Задачи исторического образования, по мнению авторов, выте¬
кают из его целей:
• Обеспечить учащихся историческими знаниями об опыте че¬
ловечества (создание условий для овладения ими определенной
суммой исторических знаний, необходимых для понимания обще¬
ственных процессов, умения ориентироваться в исторических
сведениях, понимать и давать объективную оценку историческим
событиям в их взаимосвязи).
• На основе развития эмоциональной сферы личности средства¬
ми воздействия на нее исторических образов воспитать уваже¬
ние и пробудить интерес учащихся к истории и культуре своего
и других народов, сформировать творческое и вместе с тем от¬
ветственное отношение к миру, подготовить школьников к вос¬
приятию духовно-нравственных ценностей.
• Развить личность учащихся на основе овладения историче¬
скими знаниями, способности ориентироваться в важнейших до¬
стижениях мировой и национальной культуры, овладения «язы¬
ком культуры» (при этом собственно интеллектуальные способ¬
ности могут развиваться на основе мыслительных операций по
сопоставлению и анализу исторических фактов).

По мнению авторов, в начальной школе должны быть введе¬
ны пропедевтические курсы истории. Их цель — освоение школь¬
никами пропедевтических, предварительных сведений о человеке
и обществе, об истории своей Родины — России, истории России
и мира.

В основной школе (5—9 классы) историческое образование
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должно предусматривать систематическое изучение отечествен¬
ной и всеобщей истории с древности до наших дней (в случае пе¬
рехода на концентрическую систему изучения) или до конца

XIX в. при сохранении линейной модели исторического образо¬
вания.

В основной школе приоритет должен быть отдан изучению
отечественной истории как фактору формирования национально¬
го самосознания, гражданской ответственности. Всеобщую исто¬
рию целесообразно рассматривать крупными блоками, в более
сжатой форме. При этом желательно достигать целостности рас¬
смотрения России и мира в едином контексте.

В средней школе (10—И классы) приоритет должен быть от¬
дан проблемным, обобщающим курсам (в качестве варианта
можно предложить введение курсов сравнительно-цивилизаци-

онного характера, а также профильно ориентированных курсов).

МЕСТО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ
В БАЗИСНОМ УЧЕБНОМ ПЛАНЕ

Образовательная область «Общественные дисциплины. Исто¬
рия» входит в инвариантную часть структуры Базисного учебно¬
го плана общеобразовательных учреждений Российской Федера¬
ции. Кроме того, образовательные учреждения могут использо¬
вать для изучения истории учебные часы из вариативной части
Базисного учебного плана. Учебный план конкретного образова¬
тельного учреждения должен составляться на основе Базисного
учебного плана и с учетом регионального учебного плана. Инва¬
риант Базисного учебного плана обеспечивает единство образо¬
вательного пространства на территории России, а его вариатив¬
ная часть способствует учету национальных, региональных и
местных социокультурных особенностей и традиций, что позволя¬
ет обеспечить индивидуальный характер учебного процесса, при¬
дать ему личностно ориентированный характер. Базисный учеб¬
ный план определяет минимальное количество часов на изучение
образовательной области. В соответствии с инвариантом Базис¬
ного учебного плана общеобразовательных учреждений России
на изучение истории и обществознания в школах России выделя¬
ется следующее количество учебных часов (по Базисному учеб¬
ному плану общеобразовательных учреждений Российской Феде¬
рации без географии):

Классы 5 6 7 8 9 10 11

Часы 2 2 2 3 4 4 4

При этом на историю, например, по Московскому региональ¬
ному базисному учебному плану выделяется следующее количе¬
ство часов:
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Классы 5 6 7 8 9 10 11

Часы 2 2 2 2 2 2 2

Вместе с тем надо учитывать, что в школах Москвы, кроме
истории и обществоведения, изучают «Москвоведение», «Граж¬
дановедение», «Введение в экономику» и другие обществоведче¬
ские курсы.

В рамках своего учебного плана школа и другие образова¬
тельные учреждения могут конструировать содержание истори¬
ческого образования путем выбора конкретных учебных про¬
грамм и учебных пособий. В основной школе история может
изучаться как двумя параллельными синхронизированными кур¬
сами отечественной и всеобщей истории (при несомненном прио¬

ритете курса отечественной истории), так и интегрированным
курсом «Россия и мир». Последний вариант позволяет лучше уви¬
деть общее и особенное в развитии России и мира, рассматри¬
вать Россию в контексте всемирной истории. Опыт подобного
построения школьных курсов истории имелся и в дореволюцион¬
ной России (Беллярминов И. Элементарный курс все¬
общей и русской истории; Иловайский Д. Сокращенное
руководство ко Всеобщей и Русской истории). Однако россий¬
ской педагогической традиции XX в. более свойственно раздель¬
ное изучение курсов отечественной и всеобщей истории.

* * *

При подготовке учебной книги по истории, претендующей на
федеральный статус, авторам и издателям полезно учитывать
следующие требования, предъявляемые к учебной книге по ис¬
тории:

— Наличие основного текста, объединенного общей оценкой,

авторской концепцией курса, которая не противоречит общим
целям школьного исторического образования и, конечно, нацио¬
нальным ценностям и приоритетам образования в целом.

— Авторский текст должен целостно, научно, объективно
раскрывать историческое прошлое и вместе с тем формировать у
учащихся яркие образы исторической эпохи, способность самостоя¬
тельно оценивать факты и события, позицию авторов учебника.

— Соблюдение структуры учебного текста, оформленного
(структурированного) по разделам, главам, параграфам с равно¬
мерным объемом структурных единиц (параграфов) учебной
книги, соответствующим познавательным возможностям учащих¬
ся определенного возраста, которым адресована данная учебная
книга.

— Четкое представление автора о месте учебника (пособия
для учащихся) в структуре исторического образования в школе,
общеобразовательном учреждении, а также о познавательных
возможностях и интересах учащихся данной возрастной группы.
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— Концептуальная принадлежность данной учебной книги к
тому или иному методологическому направлению (например, го¬
сударственно-патриотическому, гражданско-патриотическому,

либеральному и др.), концептуальная целостность данной книги.
— Структурная завершенность учебно-методического комп¬

лекта по вертикали и горизонтали.

— Многоуровневый и разнообразный методический аппа¬
рат, предполагающий включение всех элементов учебного по¬
собия.

— Сбалансированное и продуктивное включение в основной
текст учебной книги дополнительных и иллюстративных матери¬
алов, пояснительных текстов, справочных и библиографических
разделов и др.

— Максимальное использование справочно-методического
аппарата для эффективной работы с учебной книгой, для разви¬
тия умений самостоятельно работать с учебной и научно-попу-
лярной литературой.

— Использование разных видов исторических источников в
качестве основы для познавательной деятельности.

* * *

Изучение истории в школе, других общеобразовательных уч¬
реждениях— важнейший компонент среднего образования, база
для всего гуманитарного образования и основа для формирова¬
ния самосознания человека.

• Историческое образование необходимо для социальной памя¬
ти человечества, без него нарушается историческая и культур¬
ная преемственность, связь времен и поколений.
• Историческое образование — средство приобщения молоде¬
жи к достижениям отечественной и мировой культуры, общече¬
ловеческим ценностям, идеалам гуманизма и демократии.

• Историческое образование — неотъемлемое условие воспита¬
ния патриотизма и гражданственности.
• Историческое образование способствует формированию у
школьников собственных ценностных ориентаций и убеждений,
знаний и умений, полезных в социальном общении и граждан¬
ском поведении.

Литература к разделу

Вяземский E. Е. Историческое образование в России: проблемы
и тенденции//История.— 1997.— № 26.

Вяземский E. Е. Школьное историческое образование в России:
на пути к новой парадигме//Мое Отечество.— 1997.— № 1.

Проект федерального закона «О государственном образовательном
стандарте основного общего образования», внесенный членами Комите¬
та Совета Федерации по науке, культуре, образованию, здравоохране¬
нию и экологии и депутатами Государственной Думы И. И. Мельнико¬
вым и О. Н. Смолиным.— М., 1997.
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Федеральный компонент государственного образовательного стан¬
дарта начального общего, основного общего и среднего (полного) обра¬
зования. Образовательная область «Общество» (История).— М., 1996.

Безрогов В. Г., Богуславский М. В., Кошелева О. Е.
Учебная литература по истории: современное состояние и перспек-
тивы/У История.— 1997.— № 1.

Вяземский E. Е. Реформа исторического образования в России
(Международная конференция в Суздале)//Международное сотрудни¬
чество в сфере образования.— 1997.— № 4; Вяземский E. Е. Пре¬
подавание истории в школах Российской Федерации: Обзор работы
международного научно-практического семинара, проходившего 26—
28 мая 1997 г. в Санкт-Петербурге//Педагогический поиск.— 1997.—
№4; Вяземский E. Е. На пути к новой Европе: О между¬
народном сотрудничестве в области преподавания истории и общество-
знания//Граждановедение.— 1997.— №44; Вяземский E. E.,
Тюляева Т. И. Международная конференция «Реформа историческо¬
го образования в России»//Обществознание в школе.— 1997.— № 3;
Вяземский E. Е. Международный семинар «Цели, содержание,
структура и методы преподавания истории в общеобразовательных
школах Российской Федерации» (Санкт-Петербург, 26—28 мая 1997 г.) //
Обществознание в школе.— 1998.— № 1.

Вяземский E. Е. и др. Проект государственного образовательно¬
го стандарта «Общество» (История)//История.— 1997.— № 2.

Вяземский E. Е. О проблемах экспертизы учебной литературы
по истории//Преподавание истории в школе.— 1998.— № 6.

II. ПРЕПОДАВАНИЕ ИСТОРИИ
В УСЛОВИЯХ ВАРИАТИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

1. КОМБИНИРОВАННЫЙ УРОК ИСТОРИИ —
АЛЬТЕРНАТИВЫ ВОЗМОЖНЫ!

У авторов новых программ и учебников истории становится
традицией категорически открещиваться от «привычного» урока
и предлагать иные типы и формы учебных занятий, мотивируя
это невозможностью совместить современные подходы к целям
и содержанию школьного исторического образования с жестко де¬
терминированной и однообразной схемой традиционного урока.

Прежде чем мы рассмотрим инновационные варианты учеб¬
ных занятий по истории, давайте в общих чертах восстановим
характеристику типов урока, которые десятилетиями составляли
основной фонд организационных форм учебно-воспитательной
работы по предмету.

Проблемы эффективного урока истории освещались в трудах
ведущих советских методистов: В. Г. Карцова, А. И. Стражева,
А. А. Вагина, Н. Г. Дайри, П. С. Лейбенгруба, П. В. Горы, а так¬
же в учебниках по методике преподавания этого предмета. За
основание для типологии уроков принимались уровни по-
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Цели лабораторного занятия по учебнику:
— формирование яркого, целостного образа-представления

об исторических фактах и их интерпретации авторами учебни¬
ков, реконструкция собственного эмоционально окрашенного об¬
раза исторических фактов, формулирование и аргументация
личных оценочных суждений;

— развитие и совершенствование умений анализировать
учебный текст, различая объективные исторические факты и их
авторскую интерпретацию; оценивать учебную информацию на
предмет достоверности; сравнивать исторические сведения, со¬

держащиеся в разных учебных пособиях; сопоставлять различ¬
ные толкования исторических фактов; разграничивать процесс
познания общественных реалий и процесс их нравственной оцен¬
ки; формулировать собственные выводы; аргументировать свою
точку зрения; понимать вероятность и мотивы существования
иных взглядов и подходов к изучаемым фактам.

Безусловно, за вышеперечисленными умениями социального,
мировоззренческого звучания стоят более приземленные, учеб¬
ные умения, без которых школьники не справятся с предлагае¬
мыми им на лабораторном занятии познавательными заданиями
с текстом. Выделение в целевой установке более глобальных
развивающих задач подчеркивает серьезность роли лаборатор¬
ного занятия в формировании у школьников опыта социального
общения и гражданского поведения.

Методическим условием организации лабораторного занятия
по учебнику может быть одно из следующих обстоятельств:

— Материалы учебника (вариативных учебников) содержа¬
тельно, глубоко, доступно для учащихся конкретного возраста
раскрывают тему занятия. Основной учебный текст четко струк¬
турирован, многообразен, располагает к организации активной
и вариативной учебной работы с ним.

— Автор учебного пособия отражает одну или несколько то¬
чек зрения на исторические факты, анализирует и аргументиру¬
ет их, сопоставляет различные подходы или создает условия для

организации подобной деятельности с несколькими учебниками.
— Историческая тема раскрывается в учебнике на примере

ряда однородных фактов, при изучении которых целесообразно
провести их сопоставление, систематизацию, обобщение или раз¬
работать алгоритм (стереотипный план) изучения подобных фак¬
тов, например: «Передняя Азия в древности: Финикия, Ассирий¬
ская держава, Персидская держава «царя царей» или «Револю¬
ции 1948—1949 гг. в Германии, Австрийской империи, Италии».

Структура лабораторного занятия по учебнику
1-й этап — организационный. Учитель сообщает тему занятия

и мотивирует ее выбор и формулировку; выдвигает учебные
проблемы или предлагает сделать это учащимся самостоятель¬
но; знакомит класс с учебником или текстами, на основе которых
будет организовано лабораторное занятие; определяет формы
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самостоятельной работы учащихся: фронтальная, групповая,
дифференцированная; разъясняет инструкцию и требования к
оформлению результатов лабораторной работы.

2-й этап — самостоятельная работа учащихся с учебными
текстами в соответствии с вышеизложенными требованиями.
Учитель выступает в роли консультанта и координатора со¬
вместной деятельности класса.

3-й этап — коллективное обсуждение результатов в одном из
вариантов: творческие отчеты групп, выступления представите¬
лей, фронтальная обобщающая беседа.

4-й этап — подведение итогов лабораторной работы; сумми¬
рование подходов и оценок или формулирование общего вывода;
оценивание школьников.

Инструктивные карточки, которые получают ученики в начале
лабораторного занятия, должны содержать следующие сведения:

— данные источника: автор, учебник, глава, параграф, стра¬
ницы, а также указания на другие компоненты учебной книги,
которые могут быть использованы в работе (иллюстрации, кар¬
ты, хронологические комплексы и т. д.);

— познавательные задания с четким обозначением учебных
приемов и средств обучения, обязательных при их выполнении;

— направленность обобщающего вывода.
Типология познавательных заданий к учебному тексту
I. Задания на проверку понимания прочитанного:
1) Тест с выбором ответов.
1. В викторианскую эпоху участие короля (королевы) в поли¬

тической жизни Англии сводилось:
а) к разработке плана политических мероприятий и его огла¬

шению в парламенте;

б) к назначению премьер-министра и распределению высших
государственных постов;

в) к роспуску парламента и назначению новых выборов.
2. В 50—60-е гг. XIX в. социальную базу партии консервато¬

ров составляли:

а) землевладельцы «средней руки»;
б) фермеры-арендаторы;
в) лендлорды и крупные коммерсанты.
3. Противоречия между английскими либералами и консер¬

ваторами существовали в отношении:

а) к колониальной политике правительства;
б) к политическому движению рабочих, в частности к чар¬

тизму;

в) к англиканской церкви и монархии.
2) Тест с альтернативными ответами.
1. В первой трети XIX в. Германия по-прежнему оставалась

аграрной страной.
2. Несмотря на аграрную реформу, в стране сохранялось

крупное помещичье землевладение.
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3. Однако процесс освобождения крестьян шел быстрыми
темпами, формируя германский пролетариат.

3) Тест с ограничениями на ответы.
Монархия Габсбургов была многонациональным «лоскут¬

ным» государством. Наиболее острым в этой стране был ... во¬
прос. Господствующей нацией были ..., составляющие большин¬
ство населения собственно Австрии. В остальных частях импе¬
рии проживали ..., . . ., . . ., ... . Стремление к национальной
независимости всех народов, населявших Австрийскую импе¬
рию, проявлялось в . . . .

4) Толковый словарь темы.
Выпишите новые слова и выражения с определениями или

сформулируйте их самостоятельно: «монархия на вулкане» —
. . ., либеральные реформы — . . ., прогрессивная оппозиция —
. . ., «банкетная компания» — . . ., Июльская монархия —
буржуазно-демократическая революция — .. ., Люксембургская
комиссия — » . . .

5) Календарь событий.
Составьте хронологическую таблицу событий, о которых рас¬

сказывается в учебнике.
6) Синхронистическая таблица.
Установите, что во время описываемых событий происходило

в других странах.
7) Хронологические задачи.
Подсчитайте, на сколько лет раньше (позже) — чего? — прои¬

зошли события, описываемые в параграфе.
Сколько лет (веков) они продолжались? . . .
В каком веке (тысячелетии) эти события произошли? . . .
Сколько лет (веков, тысячелетий) назад имели место описы¬

ваемые в учебнике исторические события?
8) Тест последовательности.
В хронологическом порядке расставьте исторические собы¬

тия, о которых вы прочитали в учебнике: правление Карла X, ра¬
бочее восстание в Лионе под красным знаменем, установление
диктатуры Луи Наполеона, правление Луи Филиппа Орлеанско¬
го, восстание лионских ткачей под черным знаменем, установле¬
ние режима империи, буржуазно-демократическая революция,
правление Людовика XVIII, создание национальных мастерских.

9) Историческая карта.
На контурную карту нанесите все географические объекты,

о которых упоминается в учебнике (указывается параграф).
По исторической карте проследите развитие событий, о кото¬

рых рассказывается в параграфе учебника.
10) Простой, или информативный, план параграфа.
11) Текст с ошибками.
12) Кроссворды, чайнворды, ребусы.
И. Задания на образную реконструкцию исторических фак¬

тов:
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1) Картинный план.
2) Иллюстрации параграфа, рисунки на сюжеты учебного

текста.

3) Комиксы, отражающие последовательность и суть описы¬
ваемых в параграфе исторических событий.

4) Словесные портреты исторических деятелей.
5) Изложение исторических событий от имени одного из их

участников, свидетелей, современников или потомков.
6) Изложение сути исторических событий в диалоге, споре,

беседе их непосредственных участников, представляющих раз¬
ные (противоположные) мнения и оценки.

7) Словесная и образная стилизация исторической информа¬
ции («дневники», «письма», «мемуары», «листовки», «газеты»,
«проспекты» и т. п.).

8) Символическое изображение главной идеи параграфа или
ее выражение в новом названии учебного текста и его пунктов.

III. Задания на анализ учебного текста, на различение фак¬
тов и их авторского толкования:

1) Развернутый, или стереотипный, или смысловой план.
Сформулируйте и перечислите принципы, которые лежали в

основе внешней политики Англии в 50—60-е гг. XIX в.
Составьте в тетради план раздела «Деятельность Учреди¬

тельного собрания Франции весной 1848 г.».
2) Сравнительно-обобщающая таблица.
Охарактеризуйте партии либералов и консерваторов. Сде¬

лайте вывод об их сходстве и различиях (по вопросам, предло¬
женным учителем или сформулированным самостоятельно).

Две партии в Англии в середине XIX в.

Вопросы для сравнения Либералы Консерваторы

3) Конкретизирующая таблица.
Докажите, что в первой половине XIX в. в Англии завершил¬

ся промышленный переворот.

Признаки промышленного
переворота

Факты, подтверждающие его
завершенность в Англии к

середине XIX в.

4) Логическая схема.
Составьте логическую схему, отражающую рассуждения ав¬

торов учебника о чартистском движении, на основании которых
ими сделан вывод об историческом значении чартизма для Анг¬
лии и всего мира.

5) Познавательные задания на определение авторских подхо¬
дов к оценке исторических фактов, их сопоставление в вариатив¬
ных учебниках.
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Как вы понимаете оценку войн 1813—1814 гг., данную
К. Марксом: «Всем войнам за независимость, которые велись
против Франции, свойственно сочетание духа возрождения с ду¬
хом реакционности»?

IV. Задания на формулирование и аргументацию личных
оценочных суждений:

Каков, на ваш взгляд, характер войны Франции с Россией
в 1812 г.?

Выскажите предположение, почему Наполеон отказался от
мысли отменить крепостное право в России, хотя во время
итальянского похода 1796—1797 гг. он отменил в завоеванной
стране феодальные порядки?

Разделяете ли вы точку зрения авторов учебника на то, что
революции 1848—1849 гг. способствовали процессу формирова¬
ния правовых государств в Европе?

Самостоятельная работа учащихся с текстом учебника на ла¬
бораторном занятии обязательно должна строиться на заданиях
всех вышеперечисленных типов. И если в трех первых случаях
деятельность школьников в общем-то традиционна, опробована
на практике (наша заслуга лишь в систематизации возможных
познавательных заданий с учебным текстом), то выполнение
школьниками заданий четвертого типа, с точки зрения некоторых
специалистов, весьма проблематично. «Текст хорошего учебника
всегда концептуален, т. е. в своем ядре содержит убеждения ав¬
тора,— считает Ю. Л. Троицкий.— На разных уровнях автор во-
лей-неволей обозначает свои установки: корневые метафоры,
стилистические фигуры, риторическое устройство текста, лекси¬
ческие предпочтения и т. д. Чем более глубокими и выстрадан¬
ными являются убеждения, тем больше слоев и уровней тексто¬
вой организации ими пронизаны... Конечная цель всякого учеб¬
ника — убедить читателя в своей правоте... Учебник менее всего
дает простор для самостоятельного осмысления исторических ре¬
алий . . .»

Позиция Ю. Троицкого радикально противоположна тради¬
ционному отношению к учебнику как «важнейшему орудию тру¬
да учителя», «помощнику в определении целей урока», «ориенти¬
ру в поиске и отборе дополнительных материалов к уроку», «опо¬
ре при разработке системы приемов изучения материалов на
уроке» (И. М. Грицевский). Еще несколько лет назад авторы
школьных книг не помышляли о вероятности существования у

своих юных читателей и их учителей иного, отличного от автор¬
ского (официального) мнения по поводу исторических событий.
До сих пор большинство параграфов сопровождается вопросами
и заданиями на интерпретацию фактов в четко определенном ав¬
торами учебников направлении: «Почему объединение Германии
при помощи франкфуртского парламента оказалось невозмож¬
ным?», «Можно ли согласиться с высказыванием К. Маркса, на¬
зывавшего революции «локомотивом истории»?», «Подтвердите
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фактами, что дело Дрейфуса явилось поводом к столкновению
сил демократии и реакции» и т. д.

И только в единичных случаях авторы учебников истории до¬
пускают школьников к формулированию собственных оценочных
суждений и самостоятельных выводов. Насколько ученики смо¬
гут быть свободны при этом от влияния авторского текста? Это
определяется мерой, в которой мы откроем учащимся глаза на
наличие в тексте учебника субъективной авторской позиции, спо¬
собов воздействия на чувства и мысли читателей. Отсюда следу¬
ет, что в систему познавательных заданий к учебному тексту на
современном лабораторном занятии должны войти задания
типа:

«Найдите в тексте параграфа слова и выражения, раскрыва¬
ющие личное отношение авторов учебника к описываемым исто¬
рическим событиям».

Прочитайте следующие утверждения: «Знал ли сам Гапон и
кучка его приспешников, что выдвигает требования, заведомо
невыполнимые?», «Как могла полиция поддерживать такого не¬
годяя, как Гапон?», «Сама Спиридонова... Она производила впе¬
чатление психически неуравновешенного человека...» (Боха¬
нов A. H., Горинов М. М., Дмитренко В. П. История
России. XX век.— М., 1996). Подчеркните слова и выражения,
которыми авторы передают читателям собственное отношение к
историческим фактам. Составьте предложения, не употребляя
подчеркнутых слов. Что изменилось? Как вы считаете, имеют ли
право авторы учебников истории использовать подобные приемы
воздействия на читателей-учащихся?

«Прочитав параграф, расставьте на его полях вопросы и за¬
мечания там, где аргументы автора кажутся вам неубедитель¬
ными, оценки — необоснованными, логика рассуждений — спор¬
ной».

«Вызовите на диспут авторов учебника истории по поводу ин¬
терпретации ими конкретных событий отечественной или миро¬
вой истории. Заранее составьте план-проспект вашего научного
спора».

Методическую разработку лабораторного занятия по учебни¬
ку с учетом высказанных рекомендаций мы предлагаем колле¬
гам в Приложении.

Лабораторные занятия по документам, а не просто элементы
самостоятельной работы учащихся с первоисточниками на ком¬
бинированном уроке стали возможны в 90-е гг. благодаря широ¬
кому и разнообразному выпуску хрестоматий, пакетов — комп¬
лектов документов, раздаточных материалов, рабочих тетрадей
по истории. Но особую роль в этом, на наш взгляд, все-таки иг¬
рает изменившееся положение документальных материалов в
школьных учебниках. В новом поколении учебных книг по исто¬
рии документальный текст впервые уравнен с основным по объ¬
ему, по обучающей функции: он служит источником новых зна¬
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ний и средством организации самостоятельной исследователь¬
ской деятельности учеников. Авторы учебников стали бережнее
относиться к историческим документам, предлагая их школьни¬
кам в минимально адаптированном виде. В документальный
фонд в последнее время вошли новые, ранее не использовавшие¬
ся в школьной практике виды документов: памятники художест¬
венного слова изучаемой эпохи, мемуары, жизнеописания, исто¬
рические сочинения, дневники, речи религиозных деятелей и т. п.

В утверждающемся в учебниках равноправии, «равномощно-
сти» авторского и документального текстов стал обозначаться
перелом в соотношении «своего» и «чужого» слова. Прежде
школьникам предлагались только фрагменты исторических пер¬
воисточников, не противоречившие утверждениям авторов учеб¬
ника и тем самым лишь иллюстрировавшие, подтверждавшие,
конкретизировавшие их мысли. Документ был всего лишь пособ¬
ником «алиби» автора в изречении истин, не вызывающих ника¬
ких сомнений в читательских умах и сердцах.

Ныне допускается неполное совпадение авторских смыслов
учебного текста и документов, что создает в учебном процессе
ситуацию диалога автора с читателем, читателя со временем.

Более консервативным в учебниках и раздаточных материа¬
лах остается методический аппарат к первоисточникам. По-
прежнему преобладают вопросы и задания, «вычерпывающие»
из них сугубо историческую информацию: «О каких последних
двадцати пяти годах жизни Франции говорится в данном доку¬
менте? О каком монархе, занявшем трон Наполеона, и о какой
небольшой кучке врагов народа говорится в данном документе?
Какие общеимперские должности и органы власти предусматри¬
вались данной Конституцией?» и т. д. Вторую группу вопросов
и заданий к документам составляют предложения ученикам до¬
казать, обосновать, подтвердить словами источника готовый вы¬
вод: «Докажите, что Пруссия имела главенствующее положение
в Германской империи», «Основываясь на тексте параграфа и
документа, определите, какие требования цветного населения
были выполнены в ходе Реконструкции Юга» и т. д. (К ре-
дер А. А. Новая история.— Ч. II.— М., 1997).

И только иногда авторы учебников и составители хрестома¬
тий сопровождают документальные тексты вопросами и задани¬
ями, «прорывающимися» сквозь информативный слой первоис¬
точника, предлагающими ученикам окунуться в историческую

эпоху документа, представить обстоятельства его появления на
свет или личность автора: «Опиши по-своему Марафонскую бит¬
ву, сравнив рассказы Геродота и Корнелия Непота. Чей рассказ
для нас важнее и почему?» (Т р у х и н а H.H. История Древней
Греции.— М., 1993), «Как вы представляете себе людей, кото¬
рые сочиняли или записывали легенды о св. Франциске?» (Бой¬
цов М. Шукуров Р. История средних веков.— М., 1994)»,
«Можно ли считать поэму Т. Делони абсолютно достоверным и
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точным источником? Что в его описании предприятия выглядит
сомнительно?» (Дмитриева О. и др. От средневековья к но¬
вому времени.— М., 1997).

Вышеперечисленные новшества в использовании документов
в школьных курсах истории убеждают в возможности организо¬
вать эффективное лабораторное занятие по документу, целью ко¬
торого будет не простое углубление и конкретизация историче¬
ских знаний, развитие аналитических умений и навыков работы
с текстом, а, главное, формирование объективного, всесторонне¬
го представления учащихся о фактах прошлого, критического от¬
ношения к источникам и их интерпретациям, умений самостоя¬
тельно анализировать и оценивать факты, вырабатывать собст¬
венный взгляд на события и их последствия.

Для осуществления этой цели нужно преодолеть прежние
схоластические подходы к анализу документов, распространен¬
ные в школьных учебниках истории, и использовать типологию

вопросов и заданий, учитывающую вид конкретного первоисточ¬
ника. Тогда работа школьников не замкнется только на поиске
информации, заложенной в данный фрагмент, а перерастет в
своеобразное ученическое исследование, восстанавливающее ис¬
торическую эпоху, раскрывающее широкий культурный контекст
данного документа, связующее прошлое и настоящее, предков и
далеких потомков.

Это как раз тот случай, когда теоретические споры о преиму¬
ществах той или иной классификации приобретают практическое
значение. Для разработки системы типовых вопросов и заданий
к конкретным видам исторических документов нам показалась

удобной классификация А. А. Вагина, в основу которой положе¬
но своеобразие содержания и назначение документа (см. с. 45—48).

ШКОЛЬНЫЙ СЕМИНАР

Семинарское занятие также является формой обучения, по¬
зволяющей эффективно организовать самостоятельную работу
учащихся.

С лабораторными занятиями по истории семинар сближает
целевая установка: получение и углубление знаний, их система¬
тизация и обобщение на основе изучения разнообразных источ¬
ников, развитие широкого спектра аналитических умений, в том
числе конспектирования, рецензирования, подготовки разверну¬

тых тематических выступлений, критического сопоставления ис¬
точников и т. д. Но в отличие от других форм занятий на семина¬
ре школьники не просто овладевают новыми знаниями и умения¬
ми, а представляют их на коллективное обсуждение в классе
после самостоятельной, предварительной работы дома с реко¬
мендованной литературой. Таким образом, семинар является бо¬
лее сложной формой организации учебного процесса по истории
и результатом предшествующего ему обучения школьников на
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Вид документа Пример Типология вопросов и заданий

1. Документы госу¬
дарственного харак¬
тера: грамоты, ука¬
зы, приказы, зако¬
ны, речи государст¬
венных деятелей,

протоколы государ¬
ственных мероприя¬
тий и т. д.

2. Документы меж¬
дународного харак¬
тера: договоры, со¬
глашения, дёловая

переписка государ¬
ственных деятелей

«Законы Хаммура-
пи», «Русская прав¬
да», «Конституцион¬
ная хартия Прус¬
сии»

«Договор Египта с
Хеттским царст¬
вом», «Договор Ки¬
евской Руси с Ви¬
зантией», «Договор
Ост-Индской ком¬

пании с Аудом»

1. Когда, где и почему появился
этот документ? Подробно опиши¬
те исторические условия его со¬
здания.

2. Кто является автором доку¬
мента? Что вам известно об этом

человеке и его жизни и деятель¬

ности?

3. Объясните основные (новые)
понятия, употребляющиеся в
тексте документа.
4. Интересы каких слоев, групп,
классов общества отражают ста¬
тьи этого документа или весь он
в целом?

5. Чем отличается этот документ
или его отдельные положения от

подобного, существовавшего ра¬

нее или аналогичного в других

странах?
6. К каким результатам, измене¬

ниям в государстве и обществе

привело или могло привести вве¬
дение этого документа? На этом
основании оцените его значи¬

мость.

7*. Придумайте конкретную ис¬
торию, раскрывающую действие
этого документа: судебное дело,
выступление оппозиции и т. п.

1. Покажите на карте в учебнике
или в атласе государства, соста¬
вившие этот документ.
2. Охарактеризуйте историче¬
ские условия его создания.
3. Назовите основные положе¬

ния документа. Оцените их выго¬
ду или неудобство для каждой
из сторон.
4. Объясните на конкретных при¬
мерах, в чем и почему этот межго¬
сударственный документ состав¬
лен в пользу одного и в ущерб
другого государства.
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Продолжение

Вид документа Пример Типология вопросов и заданий

3. Документы, свя¬
занные с политиче¬

ской борьбой: про¬
граммы, воззвания,
речи политиков, про¬
кламации, деклара¬
ции и т. п.

4. Документы исто¬

рического характе¬
ра: хроники, анна¬
лы, летописи, исто¬

рические сочинения

«Солон о демокра¬
тических реформах»,
«Из постановления

Лютеранского собо¬
ра о борьбе с ере¬
сями»

«Исторические за¬
писки Сыма Цяня»,

«Нормандская хро¬
ника о битве при
Пуатье», «Повесть
временных лет»

5. Какие изменения в политиче¬

ском, экономическом, территори¬
альном плане произошли или
предполагались по этому согла¬
шению?

6. Дайте оценку этому доку¬
менту.
7*. Подумайте, при каких обсто¬
ятельствах подобный документ
мог быть составлен с другим
«раскладом» сил

1. Кто автор документа? Каковы
его политические взгляды?

2. К чему призывает и что осуж¬
дает автор документа?
3. Интересы какого слоя населе¬
ния он выражает?
4. Как политические призывы
автора соотносятся с его со¬
циальным положением и истин¬

ными интересами?
5. Каковы последствия — реаль¬
ные или прогнозируемые —
вступления в жизнь этого доку¬
мента?

6. Дайте историческую оценку
документу
1. Какие исторические факты из¬
лагаются в документе?
2. Покажите на карте место, где
происходили описанные в доку¬
менте события.

3. Определите время, в которое
происходили описываемые собы¬
тия, в том числе перевод одной
системы счета лет в другую.
4. Как автор объясняет причи¬
ны, излагает ход и определяет
значение исторических событий?
5. По документу определите от¬
ношение автора к излагаемым
событиям. Как позиция автора
связана с характером этого до-
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Продолжение

Вид документа Пример Типология вопросов и заданий

5. Документы лич¬
ностного характера:
мемуары, дневники,
письма, свидетель¬

ства очевидцев

6. Документы лите¬
ратурного жанра
как исторические
памятники своей

эпохи: проза, поэ¬
зия, драма, басни,
эпос, мифы, песни,
сатира, крылатые
выражения

«Речение Ипусера о
восстании в Егип¬

те», «Из пяти книг

моего времени мо¬
наха Рауля Глабе-
ра о голоде 1027 г.»

Из испанского эпо¬
са «Песнь о моем

Сиде» — XII в. Из

поэмы — «Крестья¬
нин Гельмбрехт»
Вернера Садовни¬
ка — XIII в.

кумента и обстоятельствами его
создания?

6. В чем позиция автора совпа¬
дает (не совпадает) с современ¬
ной точкой зрения на происхо¬
дившее? Чем это совпадение (не¬
совпадение) можно объяснить?
7. Оцените значимость этого до¬

кумента в сопоставлении с ана¬
логичными историческими сочи¬
нениями этого периода или с
другими источниками.

1. Кто автор документа? Каково
его социальное положение? долж¬

ность? занятия? причастность к
описываемым событиям?

2. Что увидел автор? Как он от¬
носится к происходящему?
Подтвердите свои рассуждения
словами текста и другими дета¬
лями.

3. Чем вы объясните именно та¬

кое отношение автора к описыва¬

емым событиям? к его участни¬
кам?

4. В чем совпадают или чем от¬
личаются свидетельства этого

автора от других источников по

данному историческому факту?
Почему такое случается?
5. Разделяете ли вы мнение ав¬

тора? Доверяете ли его свиде¬
тельствам? Почему да или нет?

1. Покажите на карте место, где
происходит действие этого лите¬
ратурного источника.

2. По характерным деталям бы¬
та, одёжды, поведения людей и

т. п. определите примерное вре¬
мя действия или написания про¬
изведения. (Найдите признаки,
подтверждающие, что данное
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Продолжение

Вид документа Пример Типология вопросов и заданий

произведение было создано в
эпоху...)

3. Какие образы исторических

героев, событий создает автор?
Что представляется вам в этом

портрете явно преувеличенным,

искаженным и т. п.? Как вы ду¬
маете, с какой целью автор сде¬
лал это?

4. Как автор объясняет поступки
своих героев? Согласны ли вы с
его аргументами?

5. К какому общественному
слою, группе, категории населе¬

ния принадлежал автор? На¬
сколько он оказался объектив¬

ным и беспристрастным в пере¬
даче событий или совершенно к
этому не стремился?

6. В каких других произведени¬
ях, в том числе иноязычных, вы

встречали этот же сюжет? Чем

объясните его распространен¬
ность?

уроках и лабораторных занятиях. Поэтому эффективные семи¬
нарские занятия возможны только в старших классах.

По своей роли в формировании новых знаний семинары де¬
лятся на три вида:

I. Тематические семинары целиком посвящены изучению но¬
вого материала. От уроков аналогичного типа они отличаются
предварительным, самостоятельным изучением старшеклассни¬
ками неизвестного им исторического факта и подготовкой раз¬
вернутых выступлений по предложенному заранее плану. Как
правило, такой семинар посвящается важному, возможно неод¬
нозначно оцениваемому, событию, основные (ключевые) моменты
которого выносятся в план занятия.

Кавказская война (1817—1864)

План семинарского занятия

1. Причины Кавказской войны. Характер военных действий
для России и народов Кавказа.
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2. Политика России на Кавказе в первой половине XIX в. Де¬
ятельность А. П. Ермолова и И. Ф. Паскевича.

3. Мюридизм и газават.
4. Шамиль: имя-легенда.

5. Результаты войны и ее последствия для России и народов
Кавказа.

6. Кавказская война в произведениях писателей-современ-
ников.

Предполагается, что, изучая разные источники, в том числе
и школьные учебники, старшеклассники выскажут различные
мнения о причинах, характере и последствиях Кавказской вой¬
ны, а, следовательно, занятие не выльется в прослушивание их

сообщений и приобретет черты дискуссии.
II. Семинары, сочетающие обобщение с изучением нового ма¬

териала, очевидно, уместны в конце тематического блока, при
завершении знакомства с крупным историческим процессом или
явлением.

Иван Грозный и его время

План семинарского занятия

1. Внутренние и внешние изменения в развитии России, про¬
исшедшие за время правления Ивана IV.

2. Оценка деятельности и личности «грозного царя» россий¬
скими историками XIX—XX вв. Эволюция отношения к Ивану
Грозному в исторической науке и в обществе на разных этапах
развития.

3. Ваше личное отношение к деятельности и личности Ива¬
на IV.

При подготовке и проведении занятия данного вида обстоя¬
тельные и развернутые выступления учащихся по отдельным во¬

просам малоэффективны. Тема и проблематика семинара спо¬
собствуют высказываниям как можно большего числа учеников,
поэтому лучше занятие построить на обсуждении заявленных во¬
просов, различных подходов и точек зрения, тогда оно приобре¬
тет ярко выраженный дискуссионный характер.

III. Семинары, посвященные обобщению и систематизации
исторических знаний, проводятся на материалах больших тем
и разделов. Они нацеливают школьников на актуализацию и по¬
вторение основных вопросов изученного исторического материа¬
ла, сопоставление однородных фактов и синхронных процессов,
самостоятельное формулирование выводов о характере, направ¬
ленности, особенностях исторического развития отдельной стра¬
ны, регионов и мира в целом.
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Россия и мир в конце XIX в.

План семинарского занятия

1. Россия на рубеже XIX—XX вв. среди основных стран мира
(геополитическая характеристика).

2. Система российского капитализма к концу XIX в. (разви¬
тие промышленности, банковского дела, транспорта, связи,
основные типы российских монополий и их соотношение). Общее
и особенное в социально-экономическом развитии России и веду¬
щих стран мира во второй половине XIX в.

3. Социально-экономические противоречия сельского хозяй¬
ства России. Сдвиги в крестьянской психологии. Состояние и
проблемы аграрного сектора экономики в других странах Евро¬
пы и мира к концу XIX в.

4. Историческое место России на рубеже XIX—XX вв., свое¬
образие ее модернизации.

В этом случае, наоборот, необходимы основательные, глубо¬
кие аналитические выступления старшеклассников, что не ис¬
ключает дискуссии по спорным, противоречивым вопросам темы
семинара.

Вузовская традиционность семинаров создает общее пред¬
ставление о структуре этого занятия и его обязательных атрибу¬
тах: плане, списке рекомендованной литературы, конспектах.
Однако в последнее время интерес учащихся и студентов к семи¬
нарским занятиям заметно снизился, что побуждает преподава¬
телей искать способы их «реанимации».

Прежде всего нужно отказаться от безликих, невыразитель¬
ных формулировок темы занятия, несущих в себе готовые выво¬
ды и оценки. В названии семинара желательно сразу же пока¬
зать актуальность, проблемность, дискуссионность его содержа¬
ния, увлечь школьников перспективой определить собственное
отношение к историческому прошлому, осмыслить его самостоя¬
тельно и личностно: «Возвышение Москвы: альтернативы объ¬
единения», «Полярная мифология старой России: «золотой век»
или «темное прошлое», «Другая Россия: политическая и куль¬
турная жизнь эмиграции», «Страна «победившего социализма»
к концу 30-х гг.», «Цена Великой Победы: Великая Отечествен¬
ная война в оценках историков и современников», «Россия на пе¬
реломе: итоги и перспективы».

Столь же напряженно и проблемно должны быть сформули¬
рованы пункты плана семинарского занятия. Опыт показывает,
что оптимальное для двухчасового занятия количество вопросов

колеблется в пределах 4—6. В их формулировках лучше избе¬
гать однозначных утверждений типа: «Историческая ограничен¬
ность империалистической стадии развития российского капита¬
лизма как следствие «наложения эпох» или «Преобладание мо¬
нополий низших типов», а предлагать учащимся самостоятельно
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4. Заголовок — план изучения новой темы приучает школьни¬
ков к осмысленному восприятию учебной информации и
сознательной, целенаправленной работе с ней. Приняв непосред¬
ственное участие в анализе формулировки урока, определив
круг проблем, в ней сосредоточенных, выбрав способы их
решения, ученики становятся полноправными соавторами урока.
Вот, например, возможный план изучения новой темы, «Первые
земледельцы и скотоводы», разработанный пятиклассниками
под руководством учителя: 1. Что такое земледелие? 2. Что такое
скотоводство? 3. Когда появляются эти занятия? 4. Где склады¬
ваются районы земледелия и скотоводства? 5. Каковы причины
появления новых занятий именно в это время и в этих районах
мира? 6. Что изменилось в жизни людей с появлением земледе¬
лия и скотоводства?

В будущем школьники привыкают в заголовках выделять
ключевые слова, узловые проблемы, определять оптимальные
пути и способы их решения.

5. Заголовок — проблема со скрытым или явным противоре¬
чием в оценке исторического факта, равно как формулировки с
союзом «или», с первых минут создает атмосферу дискуссии, по¬
буждает школьников напряженно следить за развитием конфлик¬
та, видеть альтернативы его исхода, определяться в собственном
мнении, например: «Греция или Македония? Филипп или Демо¬
сфен?», «Русь «Великая» и Русь «Литовская»: два центра консо¬
лидации русских земель», «Москва и Петербург: спор двух сто¬
лиц», «Внук Петра и принцесса Фике: кому царствовать на Ру¬
си?».

6. Недописанные в заголовке ключевые слова также побуж¬
дают учащихся к активной работе на уроке. «Открытость»
основных выводов и оценок, их объективная вариативность, мно¬
гообразие гарантируют занятию дискуссионный характер, учат
школьников отстаивать свою точку зрения, допуская, что на

один и тот же исторический факт могут быть иные взгляды, на¬
пример: «...? под предводительством Е. Пугачева», «...? война в
Афганистане».

7. Альтернативные заголовки помогают учащимся опреде¬
литься в своем отношении к фактам истории, соотнести содержание
урока с формой его организации, главными акцентами темы и
лично значимыми моментами занятия. Тогда выбор учениками
одной из предложенных формулировок диагностирует особенно¬
сти индивидуального восприятия и мышления школьников, их
интерес к конкретным аспектам прошлого. Например, ребята с
преобладанием логических способностей предпочитают конкрет¬
ный, четкий заголовок «Борьба Рима с Карфагеном за господ¬
ство в Восточном Средиземноморье». А «лирикам» с образным
мышлением больше нравится яркая фраза, ставшая символом
пунических войн,— «Карфаген должен быть разрушен!».

8. Эмоциональному, образному восприятию темы урока спо¬

61



собствуют заголовки, заимствованные из известных историче¬
ских и художественных текстов, поговорки, крылатые слова
и т. п. Этот способ чаще других используется авторами новых
учебников истории для пробуждения в юных читателях интереса
к прошлому: «Откуда есть пошла Русская земля», «Дней Алек¬
сандровых прекрасное начало...», «Нидерланды — жемчужина в
короне Габсбургов», «Мастерская мира».

9. Когда исторический факт кажется школьникам знакомым,
не содержащим никаких тайн и загадок, полезно применить в
формулировании темы прием отстранения. Неизвестные грани,
непредсказуемые сюжеты, неожиданные открытия обещает та¬
кой обновленный заголовок: «По следам аргонавтов», «Усталая
Азия», «Рай, превращенный в ад: европейцы в Центральной и
Южной Америке».

10. Графическое оформление заголовка, предложенное учите¬
лем, превращается в познавательное задание для школьников.

Оно развивает умение выделять в учебном содержании главное,
«сворачивать и разворачивать» основную идею урока, опираться
на ассоциативное мышление, использовать образную память.

Некоторые варианты таких заголовков навеяны идеей кодирова¬
ния исторической информации: «ЦЕНТР + АЛИЗА + ЦИЯ»
(собирание русских земель вокруг Москвы).

11. Знаки препинания, с особым смыслом употребленные в
названии урока, тоже играют свою роль в обозначении веду¬
щей идеи, в определении собственного отношения к фактам про¬
шлого, в активизации суждений об альтернативах исторического
развития своего Отечества и зарубежных стран: «Годуновы?
Шуйские? Романовы!..», «Царская семья. Расстреляли: !!! или
??? или...».

Перечисленные варианты составления заголовков не исчер¬
пывают всего их многообразия, но открывают, безусловно, новые
резервы в создании современного урока истории.

БЛОЧНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ

Долгое время урок считался основной структурной единицей
учебного процесса, тематически целостной и завершенной в пе¬
редаче определенной информации. К усвоенному на одном уроке
материалу на следующем занятии прибавлялся новый и так да¬
лее, а через некоторое время можно было говорить о прохожде¬
нии целой темы, раздела и курса.

На деле учебная тема воспринималась учениками формаль¬
но, в заголовках глав и разделов школьных учебников, на кото¬
рые редко обращали серьезное внимание, отчасти и по причи¬
нам, изложенным выше. Реальной единицей учебного процесса
для учащихся по-прежнему оставался урок и параграф.

Для того «чтобы преодолеть это противоречие, в дидактике
появился новый принцип обучения — системность знаний, в со¬
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ответствии с которым за единицу структуры учебного процесса
следует брать не отдельный урок, посвященный изучению како¬
го-либо понятия, а целостную теорию соответствующей науки,
т. е. учебную тему» (Л. М. Фридман). В теории и практике обуче¬
ния истории заговорили об изучении предмета крупными блока¬
ми, построенными на системе лекционно-семинарских занятий,
завершающихся зачетом, коллоквиумом или собеседованием.
Однако такой подход к планированию и организации учебного
процесса применим только в старших классах. Но если преиму¬
щества тематических блоков не сводить исключительно к упоря¬
дочиванию форм учебных занятий, то они эффективно работают
на всех этапах обучения истории в основной и полной школе.

Под тематическим блоком мы понимаем систему учебных за¬
нятий, объединенных общей темой и целевой установкой, внутри
которой идет не механическое присоединение одного знания к
другому, а логическое наращивание знаний и умений.

1. Блочно-тематическое планирование позволяет на практике
реализовать законы психологии усвоения: «погружения» в новую
тему, углубления и конкретизации знаний, развития по¬
знавательных умений, повторения, обобщения и систематизации.

2. В соответствии с этапами изучения новой темы внутри те¬
матического блока можно рационально использовать разные ти¬
пы и виды уроков, другие формы учебных занятий, добиваясь не
простого многообразия, а оптимальной системы взаимосвязан¬
ных и взаимодействующих занятий.

3. При планировании исторического учебного материала по
блочно-тематическому принципу легко обнаружить «информаци¬
онные дыры» в содержании программ и учебников, т. е. не про¬
сто новые, дополнительные факты, а важные аспекты историче¬
ского прошлого, без которых представление о стране, событии,
периоде получается неполным, логически незавершенным.

4. В тематическом блоке новое истолкование получает прин¬
цип концентризма: его можно удачно реализовать в предъявле¬
нии исторической информации сначала на ознакомительном
уровне (1-й этап), потом на конкретизирующем (2-й этап) и си¬
стематизирующем (3-й этап).

5. Одновременно решается проблема сбалансированного со¬
отношения в школьном содержании компонентов мировой, наци¬
ональной, этнорегиональной и локальной истории. В этом случае
можно «сломать» традиционную схему обращения к краеведе¬
нию только после знакомства с общероссийскими событиями и
использовать иные модели изучения истории края, страны, мира.
Тогда оно не сведется к иллюстрации местными примерами об¬
щегосударственных или общечеловеческих процессов и явлений,
а покажет многообразие и единство мира более широко и сис¬
темно.

6. В рамках тематического блока реальнее разработать и во¬
плотить программу формирования, развития и совершенствова¬

63



ния определенных познавательных умений, также по этапам
поднимая деятельность учеников с уровня воспроизведения
и действий по образцу к творчеству и проблемному исследо¬
ванию.

7. Проверку знаний и умений учащихся, контроль и оценива¬
ние в тематическом блоке тоже можно сделать системными и це¬
ленаправленными, подбирая в соответствии с этапами изучения
новой темы адекватные виды тестов, образные и логические зада¬
ния, устные и письменные работы.

Вышеперечисленные достоинства тематического блока легко
обнаруживаются в расширенном поурочном планировании, где
в отличие от простого и поурочного календарных планов учитель
не только разбивает содержание разделов и крупных тем на ча¬
сы и уроки, но и создает целостный, логически завершенный,
всесторонний, перспективный сценарий изучения конкретной те¬
мы в общем контексте исторического курса.

На наш взгляд, такое планирование должно включать боль¬
шее число разделов, нежели это рекомендовалось раньше. И хо¬
тя работы на этом этапе подготовки у учителя прибавится, в ре¬
зультате он получит развернутый, охватывающий все факторы
процесса обучения методический проспект, логично выстроенный
по горизонталям (в рамках одного занятия) и по вертикалям
(преемственность этапов изучения темы, логика изложения во¬
просов, система понятийной работы, развитие умений, взаимо¬
связь форм занятий и контроля в рамках тематического блока).
Предлагаем такой вариант расширенного поурочного планиро¬
вания1:
Тема:   количество часов:

Тема занятия,

дата

проведения

Основные

вопросы

Основные

понятия

Учебники:

§, пункт, с.
Средства
обучения

1 2 3 4 5

Программа раз¬
вития учащихся

Межпредметные,
межкурсовые, внутри-

курсовые связи

Форма учебного
занятия

Формы текущего
и итогового

контроля

6 7 8 9

В связи с блочно-тематическим подходом к организации
учебного процесса по истории актуален в настоящее время во¬

1 В приложении дается тематическое планирование блока уроков по отечествен¬
ной истории.
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прос о принципах планирования и их эффективности на разных
этапах школьного исторического образования.

Самым распространенным является событийно-хронологиче¬
ский принцип, последовательно представляющий основные исто¬
рические факты объединенного в тематический блок периода.
Чаще других он встречается в программах и учебниках по отече¬
ственной истории для основной школы. Например:

Тема: «Россия в первой половине XVIII в. Петр I»
1. Россия на рубеже XVII—XVIII вв.
2. Начало Северной войны. Первые реформы.
3. Полтавская битва.
4. Победы русского флота. Окончание Северной войны.
5. Экономическое развитие России в первой четверти XVIII в.
6. Государственные реформы Петра I. Образование империи.
7. Петр Великий. Значение его реформ.
На ранних этапах изучения истории в школе этот принцип

имеет свои преимущества: помогает школьникам ясно увидеть
и осмыслить цепь причинно-следственных связей и отношений
между историческими событиями, детально познакомиться с
наиболее значительными и яркими фактами и деятелями прош¬
лого.

Событийно-хронологический принцип прошлого больше при¬
меним для изложения политической истории, так как именно эту
грань жизни общества и государства можно проследить в цепоч¬
ке дат и событий. Социальные, экономические, этнические, ду¬
ховные процессы представить в таком виде невозможно.

Событийно-хронологическая канва тематического блока не
гарантирует, что в его содержание попадут все существенные
факты конкретного исторического периода. При постоянном не¬
достатке учебного времени составители программ и учебников
вынуждены делать интервалы в изложении событий или давать
их скороговоркой, что ведет к поверхностному, часто односторон¬
нему пониманию прошлого. В англоязычных странах такой спо¬
соб назвали «история быстрой рысью», его русский экви¬
валент— «галопом по Европам».

Другим принципом планирования исторического содержания
в тематических блоках является стадиально-региональный. Он
помогает сделать своеобразный «горизонтальный срез» жизни
страны, региона, континента, мира в конкретный отрезок време¬
ни, увидеть общее и различное в социально-экономическом, по¬
литическом, духовном укладе стран и народов, сравнить одно¬
родные исторические факты, сделать обобщающие выводы по
нескольким направлениям. Данный принцип используется как в
курсах отечественной, так и мировой истории.

Тема: «Феодальная раздробленность на Руси»
1. Предпосылки возникновения самостоятельных русских

княжеств в XII—XIII вв.

2. Основные феодальные центры и их своеобразие на юге Ру-
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си: а) Киевское княжество; б) Черниговское княжество, в) Га-
лицко-Волынское княжество.

3. Политическое устройство, хозяйство, культура и быт севе¬
рорусских феодальных центров: а) Великого Новгорода, б) Вла¬
димиро-Суздальского княжества, в) других земель.

В курсах всемирной истории стадиально-региональный прин¬
цип еще более узнаваем, например: «Традиционные общества в
конце XIX — начале XX в.»:

1. Япония на пути модернизации.
2. Китай: реформы и революция.
3. Пробуждение Индии.
4. Османская империя: на пороге новой эпохи.
5. Африканский континент в эпоху перемен.
Наконец, в старших классах, особенно во втором концентре

исторического образования, авторы программ и учебников ста¬
раются применять проблемно-тематический принцип планиро¬
вания, поскольку он позволяет при повторном обращении к про¬
шлому на ограниченном фактологическом материале развивать
историческое познание в глубину, вычленять актуальные пробле¬
мы периода, рассуждать об альтернативах исторического пути
отдельных стран, регионов, мира, о роли объективных и субъек¬
тивных факторов в истории, о случайностях и общих закономер¬
ностях. Таким способом легче убедить учащихся в актуальности
исторических знаний, в пользе истории как науки. В условиях
проблемно-тематического подхода можно использовать более
широкий и разносторонний круг исторических источников, пока¬
зать многообразие мнений и оценок современниками и потомка¬
ми, наукой и обществом одних и тех же фактов, научить стар¬
шеклассников критически анализировать учебные и докумен¬
тальные тексты, использовать в своей работе методы историче¬
ской науки, формировать собственное отношение к прошлому
и его связям с днем сегодняшним.

Наиболее полно среди всех программ и учебников истории
для 10—11-х классов проблемно-тематический принцип плани¬
рования осуществлен в программе учебного курса «История Рос¬
сии» (Авторский коллектив под руководством О. В. Волобуева.—
М.: Русский мир, 1997). Например, на изучение темы «Война, на¬
род, власть» отведено 5 часов. Выделены проблемы: 1. Великая
война: вызов и ответ (Патриотический подъем. Партийная
власть в роли национального лидера. «Новый порядок» на окку¬
пированных территориях). 2. Величие и цена Победы (Человек,
сражающийся на фронте и в тылу. Власть и церковь. Последст¬
вия войны: жертвы и разрушения. Послевоенная судьба населе¬
ния оккупированных территорий и военнопленных). 3. Общество,
вышедшее из войны (Победа как фактор послевоенного разви¬
тия. Восстановительный порыв народа. Поздний сталинизм).

Оппоненты проблемно-тематического планирования будут по
своему правы, замечая, что этот принцип не дает учащимся
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представлений о ходе развития исторических событий, создает
«дробную» картину прошлого, не формирует чувства временной
перспективы и т. д. Заметим, что адресованный старшеклассни¬
кам проблемно-тематический курс истории во втором концентре
призван решать иные, более серьезные и ответственные задачи,
опираясь на знания учащихся, полученные в основной школе, и
не скатываясь на повторное событийно-хронологическое изложе¬
ние фактов.

АНАЛИЗ УРОКА ИСТОРИИ

Новые критерии эффективного урока истории еще только
определяются. Требования, предъявлявшиеся к нему десять —
пятнадцать лет назад, не соответствуют нынешним представ¬
лениям о целях и содержании школьного исторического обра¬
зования в силу их ярко выраженной идеологической направлен¬
ности.

Несколько вариантов анализа урока истории было разрабо¬
тано в 60—80-е гг. Как правило, все они ориентировались на
комбинированный тип урока, давали методическую характери¬
стику его структурных компонентов.

Проблемы, которые выносились на обсуждение учителей и
методистов, имели частный, а порой и конъюнктурный характер:
политико-воспитательная работа в содержании конкретной те¬
мы, связь обучения истории с жизнью, использование учебника
в качестве основного средства обучения на уроке, формирование
ведущих мировоззренческих понятий и убеждений, изучение пер¬
воисточников и т. д.

Вариант системного анализа урока истории был предложен
А. И. Стражевым. Он объединял три направления: 1. Научно¬
исторический профиль урока, определяющий полноту и точность
исторической информации, сообщавшейся на уроке. 2. Методиче¬
ская характеристика урока, отражающая образовательные, вос¬
питательные и развивающие цели и пути их реализации на дан¬
ном занятии. 3. Педагогическая характеристика поведения учи¬
теля и учащихся на уроке (Стражев А. И. Методика препо¬
давания истории.— М., 1969.— С. 286). Однако эта схема, с од¬
ной стороны, была признана неполной, не отражающей все
аспекты организации урока истории, а с другой — слишком
сложной для повседневной работы учителя и методистов.

Анализ любых форм учебных занятий по истории начинается
с того, что фиксируется название школы и профиль среднего
учебного заведения, фамилия, имя, отчество учителя, класс и его
особенности, структура исторического образования, действую¬
щая в данной школе (классе), курс истории: интегрированный
или раздельный, учебная программа, основной учебник, учебная
тема (тематический блок), форма учебного занятия, его тема.

Протокол учебного занятия оформляется двумя способами:
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I

Ход урока Сильные стороны Слабые стороны, ошибки

Такая запись урока удобна для его общего анализа, она по¬
могает учителю и методисту выявить достоинства и недостатки

в планировании и проведении урока, найти пути его совершенст¬
вования. Вероятно, ее можно рекомендовать для обсуждения пер¬
вых уроков студентов-практикантов, только осваивающих азы
будущей профессии. Однако она носит слишком обобщенный, од¬
нолинейный и, возможно, субъективный характер.

II

Этапы урока
Приемы и средства

преподавания (деятель¬
ность учителя)

Приемы и средства ученика
(деятельность учащихся)

Такая запись в отличие от первого способа подчеркивает ак¬
туальные аспекты современного учебного занятия по истории:
степень самостоятельности и активности учащихся, рациональ¬

ность организации их познавательной деятельности на всех эта¬
пах урока, разнообразие способов учебной работы и источников,
которые используют учитель и ученики, соответствие уровня и
характера познавательной деятельности целевой установке, воз¬
растным познавательным возможностям школьников и содержа¬
нию учебного материала.

Сегодня вновь актуальной стала идея системного (комплекс¬
ного) анализа урока истории с психолого-педагогической и мето¬
дической точек зрения. В перечень новых требований к уроку ис¬
тории должны войти положения:

— о содержании учебного исторического материала и спосо¬
бах его интерпретации учителем и учениками;

— о целеполагании и мотивации познавательной деятельно¬
сти школьников;

— о выборе формы учебного занятия, типа и вида урока, их
обосновании в рамках исторического курса и тематического
блока;

— о взаимосвязи и преемственности всех звеньев процесса
обучения, всех структурных компонентов урока;

— о роли и формах работы с учебником на занятии по ис¬
тории;

— о способах концентрации внимания, активизации мышле¬

ния, памяти, восприятия учащихся, учете их индивидуальных
особенностей, поддержании интереса к теме урока и способам
учебной работы;

— о формировании коммуникативных и социально-значимых
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умений, воспитании толерантности, терпимости, открытости к
диалогу, эмоционального, личностного отношения к прошлому,
самоопределения и т. п.;

— о критериях оценки учебных достижений школьников и пе¬
дагогического мастерства учителя;

— о результатах обучения истории на отдельном уроке, в
структуре тематического блока и в системе целостного курса ис¬
тории.

Литература к подразделу

Актуальные вопросы методики обучения истории в средней школе.—
М.: Просвещение, 1984.— Гл. XVI.

Г о д е р Г. И. Преподавание истории в V классе: Пособие для учите¬
ля.— М.: Просвещение, 1985.— С. 63—68, 73—84.

Гора П. В. Повышение эффективности обучения истории в средней
школе.— М.: Просвещение, 1988.— С. 190—204.

Методика обучения истории в средней школе: Пособие для учите-
ля/Под ред. Н. Г. Дайри.— М.: Просвещение, 1978.— Ч. 2.—
Гл. XIX—XXI.

Троицкий Ю. Нужен ли школьнику учебник истории/УИсто¬
рия.— 1997.— № 25.

Чернова М. Модульный урок>У История.— 1995.— № 27; Модуль¬
ная технология на уроках истории>(/История.— 1996.— № 23.

2. ОТ ЦЕЛИ К РЕЗУЛЬТАТУ

(проблема разработки созидательного оценочного
инструментария в школьном обучении истории)

«Стопка сочинений 10 «А» класса на моем столе... Как часто педаго¬
гу приходится вступать в борьбу с самим собой. Вот и сейчас, кажется,
наступила минута такой борьбы.

Я оторвался от тетради Зои...
Итак, Зоя думает по Костомарову, старомодно.
Если б думала «не по-моему» — пожалуйста, твое право. Но старо¬

модно, не в духе времени, не по-нашему...
Нужно ставить Зое двойку... И не одну, а несколько.
Но не убьешь ли ты этим у Зои любовь к истории?.. По карликовому

сочинению видно, что она читает не только учебник, значит, интересует¬
ся, значит, любит.

Не восстановишь ли Зою против себя так, что уже только из чувства
противоречия будет думать иначе, тянуться к Костомаровым?

Но, наконец, виноват Костомаров, вина же Зои лишь в том, что он
подвернулся ей под руку.

Минута борьбы с самим собой. Эта минутная борьба не столь уж
мелочна и незначительна, как может показаться на первый взгляд...
Судьба человека за ней!»

Не со всем в рассуждениях учителя истории Н. С. Ечевина,
героя повести В. Тендрякова «Шестьдесят свечей», можно со¬
гласиться сегодня. Но его неформальное, чрезвычайно серьезное
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и ответственное отношение к оценке ученических работ не может
не вызывать к себе уважения. Тем более что этот монолог отно¬
сится ко времени, когда вопросы проверки и оценки результатов
обучения истории в советской методике считались достаточно
разработанными и беспроблемными. Однако в теоретических
трудах не поднимался вопрос об адекватности форм и способов
проверки содержанию учебного исторического материала, об эф¬
фективности отдельных приемов и познавательных заданий в
определении качества усвоения школьниками конкретных струк¬
турных компонентов содержания и овладения ими конкретными
познавательными умениями. Параметры образцовых ответов по
истории были обозначены вскользь и противоречиво.

Например, в теме о первом крестовом походе ученик должен был
уметь: 1) рассказывать последовательно о походе бедноты и о первом
походе рыцарей; 2) дать красочное описание (состав и вооружение ар¬
мии, крестоносцы в Византии, взятие Иерусалима); 3) раскрыть цели
крестоносцев; 4) охарактеризовать Иерусалимское королевство как ти¬
пичное феодальное государство; 5) объяснить, кто выиграл от результа¬
тов крестового похода; 6) запомнить имена, даты, географические назва¬
ния, показать их на карте.

Несмотря на множество познавательных приемов, предусмот¬
ренных в изложении данной темы, основным объектом проверки
остаются все-таки знания ученика, точнее, объем, глубина и де¬
тализация исторической информации, воспроизводимой в его от¬
вете после чтения учебника или объяснения учителя. Перечень
обязательных действий, сопровождающих ответ, слишком разно¬
образен и трудоемок, чтобы быть обстоятельно представленным
одним учеником. Критерии для оценки уровня владения познава¬
тельными приемами вообще не определены. Каждое из предла¬
гаемых умений могло бы стать самостоятельным познаватель¬
ным заданием, а в сочетании с разветвленной системой критери¬
ев помочь учителю эффективно оценить не только знания, но
и интеллектуальные способности школьников, а также их личное
отношение к историческим событиям.

К сожалению, традиционная методика проверки результатов
обучения истории выполняет преимущественно контрольно-учет¬
ную функцию, добросовестно предоставляет учителю данные о
том, что из программного материала усвоили (запомнили, повто¬
рили) его ученики. Хотя грамотное и целенаправленное исполь¬
зование познавательных заданий покажет, на каком уровне уда¬
лось сформировать исторические знания: а) на уровне воспроиз¬
ведения сведений, изложенных на уроке и в учебниках; б) на
уровне анализа исторических явлений по образцу, плану, схеме;
в) на уровне самостоятельного объяснения школьниками новых
исторических фактов. Однако в целом такая система проверки
как бы ставит точку в изучении темы, раздела, курса.

Современному учителю истории необходим иной, созидатель¬
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ный оценочный инструментарий, который предоставит в его рас¬
поряжение типологию познавательных заданий и критерии их
проверки. На этой основе можно будет выяснить и объективно
оценить, как ученики усвоили конкретные знания и умения, на¬

сколько зрело и самостоятельно использовали эффективные при¬
емы учебной работы, в чем проявили критическое отношение к
источникам и интерпретациям прошлого, свою индивидуальность
и творчество, личностное отношение к историческим событиям
и т. д.

Таким образом, речь идет о приоритете диагностирующей и
обучающей функций в проверке результатов обучения истории.
Среди немногочисленных работ в данном направлении отметим
исследования 3. В. Голышевой, где в качестве критерия оценки
исторических знаний школьников выделено умение ориентиро¬
ваться в историческом процессе, определены конкретные показа¬
тели сформированности такого умения, предложены активные

формы его диагностики и одновременного развития.
В разработке созидательного оценочного инструментария не¬

обходимо учитывать двойственную природу истории как науки
и учебного предмета. Она одновременно содержит объективную
информацию о конкретных, единичных, свершившихся событиях
и их участниках и субъективное восприятие, толкование этих
фактов, связанное с системой индивидуальных и общественных
ценностей. Отсюда следует, что компоненты исторической подго¬
товки для удобства их диагностики могут быть условно разделе¬
ны на объективированные (формализованные) и субъективиро¬
ванные.

К первым относятся знания, которые школьники воспроизво¬
дят в четких, однозначных ответах о месте, времени, участниках

исторических событий, их количественных характеристиках
(продолжительности действий, соотношении сторон, показателях
роста или упадка и т. п.), а также об основных признаках поня¬
тий и их терминах, устоявшихся теоретических положениях и
оценках. Наиболее эффективным средством проверки формализо¬
ванных знаний являются тесты — задания стандартной формы,
которые уже прочно вошли в методический арсенал учителей
истории.

ТЕСТЫ

Новые формы проверки ученических знаний прежде всего це¬
нятся за: 1) объективность оценки результатов; 2) возможное ис¬
пользование тестов на всех этапах обучения от первичного за¬
крепления и систематизации до итогового контроля и оценки зна¬
ний; 3) возможное использование тестов во всех формах учениче¬
ской работы: фронтальной, групповой, индивидуальной — в за¬
висимости от возрастных и индивидуальных особенностей школь¬
ников; 4) скорость проверки результатов (особенно при использо¬
вании компьютеров).
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Активному внедрению тестов в обучение истории способству¬
ют многочисленные публикации в методических изданиях. Одна¬
ко пока идет экстенсивное, тематическое развитие этого жанра
познавательных заданий. Составители и пользователи тестов по

истории, как правило, обращаются к двум-трем видам заданий,
отдавая явное предпочтение тестам с выбором ответов, и видят
свою задачу в проверке исторических знаний школьников по те¬
ме вообще, без особенностей разнообразия их структурных ком¬
понентов. Также недостаточно используется диагностирующий
потенциал тестов в определении уровня познавательных умений
школьников и их личностных характеристик.

В этой связи предлагается типология тестовых заданий по ис¬
тории с рекомендациями об эффективности их использования в
конкретных учебных ситуациях. Впервые указываются структур¬
ные компоненты учебного исторического материала и познава¬
тельные умения, которые могут быть продиагностированы учи¬
телем.

К первой группе тестов, названной «тесты специальных спо¬
собностей и достижений»1, относятся: 1) задания с несколькими
вариантами выбора ответа; 2) альтернативные задания; 3) зада¬
ния на восстановление соответствия.

Задания с несколькими вариантами ответа универсальны в
содержательном плане, проще других в выполнении инструкции,
могут применяться во всех видах проверки, а также на всех эта¬
пах комбинированного урока и других занятиях с целью первич¬
ного закрепления, систематизации, обобщения, актуализации но¬
вого материала, развития познавательных умений и интереса к
предмету, формирования произвольного внимания и памяти, са¬
мообразования и самопроверки.

Такой тест состоит: а) из основной части, которая содержит

утверждение или вопрос; б) из нескольких возможных ответов, из
которых надо указать правильный. Этот вид теста, по мнению
психологов, самый надежный способ проверки, так как вероят¬
ность угадывания в нем при эквивалентности дистракторов (не¬
верных вариантов ответа) значительно ниже, чем в других. Зада¬
ния с вариантами выбора можно сформулировать на всех струк¬
турных компонентах учебного исторического материала и прове¬
рить:

— хронологические знания и умения:
Когда Финляндия вошла в состав Российской

империи?

а) В 1812 г.; б) в 1815 г.; в) в 1809 г.

Где в 1849 г. русская армия участвовала в по¬

давлении революционных выступлений?

а) В Пруссии; б) во Франции; в) в Венгрии.

знание дат и событий

1 В основе типологии — разработки психологов, см.: Клайн П. Справочное

руководство по конструированию тестов.— Киев, 1994.
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Кто из нижеперечисленных лиц были современ¬
никами?

а) П. Чаадаев и Н. Бердяев;
б) А. Герцен и В. Белинский;
в) М. Бакунин и Н. Новиков.
Какое событие произошло в царствование Ни¬

колая /?

а) Выход в свет «Манифеста Коммунистической
партии»;

б) гражданская война в США;
в) создание Священного союза.

В какие из названных ниже периодов в СССР
проводились реформы по либерализации обще¬
ственной жизни?

а) 1945—1953; б) 1953—1964; в) 1964—1985;
г) 1985—1991.

Какое событие (и на сколько лет) произошло
раньше другого: избрание Цицерона консулом
(63 г. до н. э.) или провозглашение Траяна импера¬
тором (98 г. н. э.)? Траян стал императором рань¬
ше, чем Цицерон консулом:

а) на 161 год; б) на 35 лет; в) Траян стал импе¬
ратором раньше, чем Цицерон консулом;

— картографические знания и умения:
На территории какой современной страны про¬

изошла «битва народов» в 1813 г.?
а) Германии; б) Австрии; в) Польши.
Отметьте среди перечисленных ниже штатов

примкнувший к Конфедерации в ходе гражданской
войны Севера и Юга Америки.

а) Техас; б) Северная Каролина; в) Южная Ка¬
ролина. (При выполнении задания используйте
карту.);

— знание главных и неглавных исторических

фактов:
Кто был командующим кавалерией в наполео¬

новской армии во время войны 1812 года?
а) М. Ней; б) Е. Богарне; в) И. Мюрат.

Сколько человек погибло, по данным Министер¬

ства юстиции, в результате подавления восстания
декабристов на Сенатской площади?

а) 80; б) 200; в) 360; г) 1271.

умение определять син¬
хронность историче¬
ских фактов

умение соотносить
факт с историческим
периодом

умение определять
последовательность

событий, вести счет

jyéт

знание места действия

умение читать легенду

карты

персоналии

статистика
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16 октября 1820 г. произошло восстание в Семе¬
новском полку. Какое требование выдвинули сол¬
даты?

а) Отменить крепостное право;
б) ввести в России конституцию;
в) сместить командира полка;

— теоретические знания:

Что такое военные поселения?

а) Особый вид войск;

б) особый вид общины;

в) временное поселение военных.

Процесс обращения государством церковной

собственности в светскую...

а) Секуляризация;

б) партикуляризация;

в) национализация.

Что было характерно для российской экономи¬

ки начала XX в.?

а) Активный торговый баланс;

б) пассивный торговый баланс;

в) вывоз товаров был равен их ввозу.

Каковы были причины, побудившие Александ¬
ра 1 отправить М. М. Сперанского в ссылку?

а) Необходимость поддержания царской власти
дворянством;

б) личная неприязнь царя к М. М. Сперанскому;
в) провал реформ М. М. Сперанского.
Согласно проекту первой русской конституции,

подготовленной H. Н. Новосильцевым в 1820 г.,
Россия превращалась:

а) в парламентскую республику;
б) в неограниченную монархию;
в) в конституционную монархию.

Какие вопросы во внутренней политике Алек¬
сандра I имели приоритетное значение?

а) Военный, финансовый, правовой;
б) экономический и социальный;
в) крестьянский, административный, просвети¬
тельский. ;

Герасим Курин, Никита Минченков, Денис Да¬

выдов — что объединяет эти имена?

а) Все сражались в партизанских отрядах во

времена Отечественной войны 1812 г.;

б) все они были поэтами;

в) все они были гусарскими офицерами, героя¬
ми 1812 г.

сложный истори¬

ческий факт

понятия и их признаки

существенные черты,

признаки явлений и

процессов

причины и предпосыл¬

ки исторических со¬

бытий

последствия историчес¬
ких событий и явлений

устоявшиеся оценки

исторических фактов

умение выделять су¬

щественные признаки

однородных историчес

ких фактов

74



Четко представляя особенности формулирования заданий с
выбором ответа, учитель истории может сознательно использо¬
вать два варианта таких тестов: специальные, т. е. проверяю¬
щие конкретные знания и умения учащихся, и комплексные, вос¬

создающие целостное, логически стройное представление об ис¬
торическом факте и диагностирующие владение школьниками
совокупностью знаний и умений1.

Альтернативные задания обычно содержат некие утвержде¬
ния, которые ученик должен оценить как истинные или ложные,
используя слова «да» и «нет» или знаки « + » и «—». Эти тесты
позволяют самым кратким путем выявить знание (незнание)
школьником конкретного вопроса, понимание (непонимание) им
учебного материала. С их помощью можно организовать очень
подробную проверку знаний учащихся, включая главные истори¬
ческие факты и теоретические положения, а также неглавные,
второстепенные детали и подробности. Поэтому альтернативные
задания эффективны как способ проверки понимания текста
учебника или первоисточника2, прочитанного учащимися само¬
стоятельно, без предварительного объяснения темы, но чаще они
используются в качестве первичного повторения и закрепления
нового материала.

Сфера применения альтернативных заданий в обучении до¬
вольно ограничена из-за их существенных недостатков:

— вероятность случайного угадывания правильного ответа в
них составляет 50%; выше, чем в других тестовых заданиях;

— трудно формулировать утверждения, на которые одно¬
значно можно дать ответ «да» или «нет». В связи с этим не реко¬
мендуется использовать в тестах этого типа слова «все», «каж¬

дый», «никогда», «всегда» и т. п., в которых обычно содержится

двусмысленность или противоречие.

В заданиях на восстановление соответствия ученикам пред¬
лагается соотнести элементы двух списков. Здесь также можно
проверить историческую информированность школьников, сосре¬
доточить проверку на конкретных элементах знаний и познава¬
тельных умений, но сделать это в более компактной форме, чем в
тестах выбора ответа, и надежнее, чем в альтернативных задани¬
ях. Список, из которого ученики выбирают подходящие ответы,
должен быть длиннее другого, чтобы уменьшить вероятность
угадывания.

Задания этого вида эффективны при первичном повторении
и закреплении нового материала, его систематизации и обобще¬
нии и при проверке знаний. В столбцах задания могут быть
представлены все структурные компоненты учебного историче¬
ского содержания.

1 В Приложении дается вариант такого теста.
2 Вариант такого теста дается в описании лабораторного занятия.
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1-й столбец 2-й столбец

события

события

события

события, явления,

процессы

события, явления,

процессы

географические объекты

этносы

исторические деятели

исторические деятели

исторические деятели

исторические деятели

общественные группы

понятия

понятия

исторические термины

даты

место действия

люди-участники, современники

их причины и следствия

их оценки современниками и потом¬
ками

административно-территориальные об¬
разования
территории обитания
места деятельности

исторические периоды

даты сопряженных событий
факты их деятельности
характерные признаки положения, ха¬
рактера, быта и т. д.
существенные признаки
исторические периоды их возникнове¬
ния и действия

их графические символы

Ко второй группе тестов — «тестов интеллекта» — относятся
задания на группировку исторической информации, на анало¬
гию, на определение последовательности и на «исключение лиш¬
него». Здесь знания школьников — только обязательное условие
успешного выполнения ими контрольного задания. Таким обра¬
зом, в сферу диагностики и оценивания группы тестов входят не
только (и не столько) знания учащихся, но и их интеллектуаль¬
ные способности. Если «тесты учебных достижений» преимуще¬
ственно используются на этапах повторения, закрепления, про¬

верки и контроля, то интеллектуальные задания являются орга¬

нической частью изучения нового материала, его систематизации
и обобщения. В качестве диагностирующих методик они могут
применяться на конкурсных испытаниях в классах с углублен¬
ным изучением истории и при отслеживании индивидуальных до¬
стижений школьников в процессе обучения.

Задания на группировку исторической информации предпо¬
лагают: 1) узнавание предъявленной информации; 2) ее анализ
по заданному критерию; 3) отнесение информативных блоков к
соответствующим параметрам: конкретным историческим перио¬
дам, понятиям, событиям, явлениям, процессам и т. д. В содер¬
жательной части задания могут быть использованы сведения о
предметах быта, орудиях труда, жилищах, одежде, вооружении,
памятниках материальной и духовной культуры разных времен
и народов, статьи государственных указов, законов, междуна¬
родных договоров и т. д. Но особенно эффективно это задание
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в группировке теоретического материала: родовых и видовых
признаков понятий, характерных черт и атрибутов исторических
явлений и процессов, причин и следствий исторических событий.

Задания на группировку могут быть составлены не только на
знакомом школьникам фактическом материале. В качестве «ин¬
формации к размышлению» могут быть предложены новые фак¬
ты, не описанные в учебнике или не упоминавшиеся на занятии.
Тогда интеллектуальная сторона этого вида теста выступает на
первый план и ярко показывает, насколько профессионально и
самостоятельно ученики могут провести анализ исторического
материала и систематизировать его.

В зависимости от количества заявленных групп (две и более)
и характера информативной части (изучавшийся или неизучав-
шийся материал) тест будет более или менее сложен для школь¬
ников и оптимально полезен в качестве контрольного, обобщаю¬
щего или диагностирующего задания.

Задания на определение последовательности наряду с теста¬
ми предыдущего вида относительно прочно вошли в обучение ис¬
тории. Ученикам в конце изучения исторической темы, насыщен¬
ной динамичными фактами, предлагается в хронологической по¬
следовательности расставить перечисленные в задании события.
Иногда авторы рабочих тетрадей сопровождают этот тест допол¬
нительным заданием соотнести факты с датами, указанными ни¬
же, полагая, что в таком варианте работа школьников усложня¬
ется. Однако, по нашему мнению, более высоким уровнем теста
последовательности будет задание проранжировать историче¬
ские факты, восстанавливая их причинно-следственные связи,
опираясь при этом не на внешние временные опоры, а на внут¬
ренние логические взаимосвязи. В этом случае в информативной
части теста эффективны не единичные события, а крупные явле¬
ния, процессы. Задание такого вида можно использовать на эта¬
пе систематизации и обобщения большой темы, раздела, крупно¬
го исторического периода.

Разновидностью этого вида тестов являются задания расста¬

вить перечисленные исторические факты, качественные характе¬
ристики, видовые признаки и т. п. по степени их значимости,
личностного отношения, например: Какие из нижеперечислен¬
ных черт были наиболее важными для средневекового человека?
Расположите их в порядке убывания: благочестие, забота о спа¬
сении души, служение Богу, достижение социального возвыше¬
ния, богатство и успех в делах, тяжелый и упорный труд. Оче¬
видно, что в выполнении таких заданий присутствует определен¬
ная доля субъективизма и однозначного, абсолютного в своем
порядке варианта ответа здесь быть не может. Поэтому задания
такого вида желательны не в качестве контрольно-оценочных, а

как повод к дискуссии, формирующей собственное отношение к
прошлому.

В заданиях на исключение лишнего школьнику предъявляет¬
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ся список исторических дат, имен, событий, понятий, географиче¬
ских названий и т. п., а он должен найти общие закономерности
между элементами списка и на этом основании сделать вывод об
их сходстве или различии. Аналитическая деятельность лежит
в основе всех видов данного теста, которые отличаются друг от
друга лишь заключительным действием.

1. Исключение лишнего. Какой из городов «случаен» в этом списке:
Любек, Новгород, Лондон, Венеция, Брюгге? (Венеция, так как все
остальные — участники Ганзы.)

2. Принцип образования ряда. 1240, 1242, 1410 ... (Сражения рус¬
ских войск с крестоносцами.)

3. Продолжение ряда в заданной закономерности.
а) Рюриковичи: Василий II, Иван III... (Критерий ряда указан.)
б) Петр I, Екатерина I, Петр II .. . (Критерий не указан, в этом слу¬

чае школьники должны определить его самостоятельно и объяснить ло¬
гику рассуждений.)

Как это видно из примеров, тесты на «исключение лишнего»
адаптируются к различным структурным компонентам учебного
исторического содержания. Поэтому с их помощью можно прове¬
рять усвоение знаний, проводить систематизацию и обобщение
учебного материала. Но особую роль эти задания играют в каче¬
стве способа актуализации ранее изученного и подготовки
школьников к восприятию новой темы, ибо связывают разроз¬
ненные исторические факты в проблемные блоки, образуют
«тематические узлы», формируют сквозные темы больших исто¬
рических периодов и школьных курсов.

Нам представляется, что такие задания особенно эффектив¬
ны в письменно-устном варианте: ученики сначала работают в
тетрадях, а затем устно комментируют свои ответы. Тогда наря¬
ду с воспроизведением определенных знаний по истории школь¬
ники демонстрируют умения логически мыслить, лаконично из¬
лагать свои суждения, находить нестандартные и вариативные
решения.

Последних, кстати, может действительно оказаться несколь¬

ко, если при конструировании тестов этого вида будет сознатель¬
но или бессознательно допущена технологическая ошибка. Ком¬
поненты задания могут образовывать не одно, а несколько вари¬
антов отношений, и тогда тест обладает альтернативными отве¬
тами.

Например: Англия, Франция, Португалия, Италия, Россия — 1) ост¬
ровные и континентальные государства; 2) западноевропейские или вос¬
точноевропейские страны; 3) католические или православные; 4) . . . ?

Задания на аналогию в школьном обучении истории практи¬
чески не используются ни в учебниках, ни в рабочих тетрадях, ни
на уроках истории. Между тем они также эффективны как спо¬
соб проверки предметных знаний и интеллектуальных способно¬
стей.
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Задания на аналогию могут быть созданы на любом истори¬
ческом материале: фактическом и теоретическом, строиться на
разнообразнейших видах отношений: принадлежности автору,
классу явлений, историческому периоду; противоположности;
структурной и функциональной подчиненности; синхронности
или хронологической последовательности; пропорциональности
и др.

Используя вначале простые виды аналогий и постепенно пе¬
реходя к более сложным, этот вид тестов можно предлагать уче¬
никам различных возрастных категорий и уровней развития.
При четкой инструкции с ними справляются и учащиеся млад¬
ших классов.

Например, вот такие задания использовались в курсе исто¬
рии древнего мира для основной школы:

Хаммурапи Рамзее

царь фараон, Египет, корона, слуги, дворец

Египет Рим

Нил Италия, Альпы, Тибр, Цезарь, Колизей

В интересах большей объективности результатов тестирова¬
ния желательно, чтобы школьники объясняли свои решения.

Третья группа тестов — тесты со свободными ответами. Они
отличаются от вышеназванных тем, что проверяемая информа¬
ция не содержится в основной части задания и школьники вос¬
производят ее самостоятельно на репродуктивном или творче¬
ском уровне.

В заданиях с ограничениями на ответы предполагается толь¬
ко один возможный ответ, обусловленный жесткой формулиров¬
кой условия.

Например: «Крымская война (. .. — . . .) была вызвана обострением
борьбы европейских государств вокруг . . . вопроса. Огромная Осман¬
ская империя, охватывающая когда-то территорию от .. до . ..., слабела
и не могла удержать в повиновении все свои владения».

Этот вид теста эффективен в качестве контрольно-провероч¬
ного задания по уроку, в рамках тематического блока и после
изучения разделов и курсов, поскольку в нем можно выявить
усвоение школьниками всех структурных компонентов учебного

исторического содержания, а критерии оценки четко стандарти¬
зированы. Единственным неудобством теста является простран¬
ный объем текста при относительно небольшом количестве воз¬
можных вопросов-пропусков.

На задания со свободными ответами не накладывается ни¬

каких ограничений. Форма и объем ответа произвольны, но его
содержание должно быть связано с сутью задания. Тесты этого
вида побуждают школьников критически воспринимать готовые
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выводы и оценки, активно высказывать собственное мнение.
Творческий характер заданий со свободными ответами ис¬

ключает формализованный подсчет показателей, и, следователь¬
но, они не эффективны как контрольно-оценочные. Психологи
считают, что тесты этого вида менее очевидны для испытуемых
как средство проверки и контроля и более интересны для них,
так как предполагают элементы логического рассуждения, твор¬
чества, эмоционального, личностного самовыражения, проявле¬
ния сверхнормативных знаний. На учебных занятиях их можно
использовать как проблемные задания версионного характера,
располагающие к самостоятельной исследовательской работе,
классной дискуссии, индивидуальному собеседованию.

Например, в начале лекции или урока изучения нового мате¬
риала по теме «Реформа об отмене крепостного права в России»
ученикам предлагается задание, размышлять над которым им
предстоит, знакомясь с новым историческим фактом.

Какая из приведенных ниже оценок характера и результатов рефор¬
мы 1861 г. кажется вам наиболее точной и справедливой?

а) Реформа 1861 г. была вынужденной уступкой крепостников и со¬
хранила привилегии последних.

б) Реформа была компромиссом между крепостниками и либерала¬
ми, единственно возможным в конкретных исторических условиях.

в) Реформа не дала бывшим крепостным реальной политической и
экономической свободы и не улучшила положения крестьян.

г) Реформа была хитрой уловкой самодержавия и крепостников.
д) Реформа принесла крестьянству новые тяготы, так как проблемы

страны решались без учета интересов вчерашних крепостных.
е) Реформа окончательно решила аграрный вопрос.
Если вас не удовлетворяет ни одна из предложенных оценок, поста¬

райтесь сформулировать и обосновать собственную.

Учитель организует обсуждение предложенных версий в кон¬
це занятия, цель которого не поиск единственно правильного
вывода, а высказывания, самоопределения как можно большего
количества учеников.

Итак, арсенал тестов по истории оказывается достаточно
большим и разнообразным. Использование в обучении только
одного-двух видов заданий приводит к однообразию учебной ра¬
боты, к ограничению компонентов школьного исторического об¬
разования, подпадающих под учет и контроль учителя, к низкой
эффективности диагностирующих и обучающих возможностей те¬
стов. В таблице на с. 81 соотнесены звенья процесса обуче¬
ния (этапы комбинированного урока) с наиболее оптимальными
видами тестов, описанными в данном разделе.

При всех прочих равных условиях выбор в пользу одного вида зада¬
ния делается на основе следующих критериев:

1. Понятийность. Выбирайте ту форму задания, которая, вероятно,
будет наиболее понятна.

2. Предотвращение случайного угадывания. Выбирайте ту форму
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Звенья процесса обучения
и структурные компонен¬

ты урока истории

Виды тестов, наиболее адекватных

конкретной дидактической задаче

1. Организационный
момент

2. Подготовка учащихся к
изучению новой темы
3. Изучение нового мате¬
риала
4. Первичное повторение
и закрепление новых зна¬
ний и умений

5. Систематизация и
обобщение новых знаний и

умений

6. Организация домашне¬
го задания

7. Проверка знаний и
умений

4ш

Исключение лишнего, задание со свободными от¬
ветами

Тест группировки,
тест со свободными ответами

Задания с несколькими вариантами ответа, аль¬
тернативные задания, задания на восстановление
соответствия, задания на определение хронологи¬
ческой последовательности, задания с ограниче¬
ниями на ответы

Задания с несколькими вариантами ответа, зада¬
ния на группировку информации, задания на
аналогию, исключение лишнего, задания на опре¬
деление логической последовательности и субъ¬
ективное ранжирование, задания со свободными
ответами

Задания с несколькими вариантами ответа, зада¬
ния на восстановление соответствия, задания на

группировку, задания на аналогию, исключение

лишнего, задания на определение последователь¬

ности, задания с ограничениями на ответы .

заданий, которая сокращает вероятность случайного угадывания пра¬
вильных ответов настолько, насколько это возможно.

3. Компактность или точность. Выбирайте ту форму задания, в кото¬
рой вопрос формулируется настолько кратко, насколько это возможно.

4. Если задания в равной степени эффективны, выбирайте тот вид
задания, который использовался реже других.

5. В одну проверочную работу не включайте тесты всех или несколь¬
ких видов. Ограничившись двумя-тремя видами заданий, располагайте
их вместе, чтобы школьники легче приспособились к условию и справи¬
лись с ними.

Учителя истории на основе рекомендаций смогут самостоя¬
тельно составлять тесты и проводить экспертизу готовых разра¬
боток. Не исключено, что в качестве нетрадиционного домашнего

задания этим будут заниматься и школьники.

Всем составителям и пользователям тестов полезно знать следую¬
щие правила:

1. Простота: задания должны быть записаны настолько просто, на¬
сколько это возможно для их точного понимания.

2. Все дистракторы (неверные варианты ответов) должны быть
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такими, чтобы каждый из них мог привлечь внимание испытуемых,
т. е. быть как бы «похожими» на правильный ответ.

3. Только один вариант из предложенного набора (обычно таких ва¬
риантов в тестах с выбором ответов 3—5) должен соответствовать пра¬
вильному ответу.

4. Ответ на один вопрос не должен давать ключа к ответам на
другие.

5. Системность и целостность: желательно, чтобы содержание тестов
по истории, представленных в одной проверочной работе, было темати¬
чески единым и логически связанным, создавало целостное и всесторон¬
нее представление об исторических фактах и их теоретических интер¬
претациях.

Анализируя результаты контрольного тестирования, можно
выяснить, какие исторические периоды и темы ученики знают в

пределах требований государственного образовательного стан¬
дарта, каковы недочеты в знаниях картографии, хронологии,
персоналий, событий, понятий.

Обобщая итоги тестирования в масштабах класса и паралле¬
ли, учитель выясняет причины неудовлетворительных результа¬
тов, прежде всего критически рассматривая методику своего

преподавания и качество предложенных заданий.
Сторонники созидательного оценочного инструментария ис¬

пользуют тесты не только в конце учебного года, но и в его нача¬
ле, чтобы определить исходный уровень знаний и умений школь¬
ников, избежать дублирования и стагнации, устранить пробелы
и иметь основания для объективной оценки достижений и класса
в целом, и каждого ученика в отдельности.

ЗАДАНИЯ С «ОТКРЫТЫМИ ОТВЕТАМИ»

Используя тесты в обучении истории, нужно учитывать как
минимум два серьезных обстоятельства. Во-первых, из-за веро¬
ятности случайного угадывания результаты тестирования дол¬
жны перепроверяться с помощью других познавательных зада¬
ний. Во-вторых, в большинстве случаев «за бортом» теста оста¬
ются собственные рассуждения школьников об историческом
прошлом, их самостоятельные выводы и оценки неоднозначных
фактов, их личностное отношение к противоположным взглядам
и версиям.

Для проверки субъективированных компонентов историче¬
ской подготовки школьников используются так называемые
задания с «открытыми ответами», где в отличие от тестов произ¬
вольны формы, объем и содержание ответа. Данную группу
заданий издавна составляют характеристики, сравнения, доказа¬
тельства, анализ, рассказ, описание и т. п.

Все чаще авторы школьных учебников и составители задач¬
ников по истории обращаются к своим читателям с желанием
узнать их собственное мнение по тому или другому вопросу: «Как
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вы думаете, в чем же состояла сила гвардии и почему в XVIII в.
она стала решать судьбу русского трона?», «Идеи каких мыс¬
лителей вам наиболее запомнились и почему? Можно ли гово¬
рить об их непреходящем значении для общества?» и т. п. Как
в этих случаях оценивать ответ ученика? Ведь содержательный
эталон, образец решения невозможен.

Параметры свободных ответов только начали определяться
в связи с разработкой государственного образовательного стан¬
дарта Российской Федерации. Пока они предложены весьма
приблизительно: «В ответах оцениваются точность сообщаемых
фактов, полнота и логика изложения, использование материала
в рамках учебника или сверх того и т. д.». Заметим, что в англо¬
язычных странах Европы и США нормативные документы по
школьному историческому образованию содержат строго описан¬
ную процедуру проверки и разветвленную систему критериев
оценки знаний и умений учащихся.

Задания с «открытыми ответами» настолько разнообразны,
а их решения — вариативны, что невозможно создать унифици¬
рованную схему их проверки. Однако в зависимости от вида по¬
знавательного задания (образные, логические, проблемные), его
содержания, источников, формы предполагаемого ответа и ха¬
рактера познавательной деятельности, наконец, требований го¬
сударственного стандарта к знаниям и умениям школьников

конкретного возраста и ступени исторического образования учи¬
тель сможет самостоятельно разрабатывать оценочную процеду¬
ру «свободных» ученических работ.

Сочетание содержательных и деятельностных критериев по¬
зволяет, во-первых, проверить не только (и не столько) «форма¬
лизованные» знания, но и субъективированные компоненты исто¬
рической подготовки школьников. Во-вторых, оно придает этой
процедуре созидательный характер, поскольку выясняет, способ¬
ны ли ученики применять эффективные приемы учебной работы,
предложенные в задании или найденные самостоятельно, умеют
ли отбирать в исторической информации главное и исчерпываю¬
ще использовать сведения источников, готовы ли выдвигать

собственные версии, аргументировать свои выводы, находить
нестандартные решения. Как правило, выполнение и анализ
заданий под таким углом зрения не дают учителю и ученикам
удовлетвориться достигнутым, а открывают новые горизонты и
перспективы.

Приведем несколько примеров разработки критериев анали¬
за, проверки и оценивания конкретных познавательных заданий:

«В идеале при выполнении образных заданий от учащихся
требуется: 1) наполнить картину прошлого исторически досто¬
верным материалом; 2) придумать конструкцию, призванную
организовать исторический материал (сюжет рассказа, план
описания); 3) добиться целостности создаваемой картины,
проработанности исторических деталей, яркости «видения»

83



(Годер Г. И. Преподавание истории в 5 классе: Пособие для
учителя.— М.: Просвещение, 1985.— С. 26).

В каждом конкретном случае эти общие требования дополня¬
ются более четкими и определенными, вытекающими из своеоб¬
разия темы и формы творческого задания образного характера.

Например, сочиняя «письмо» из деревни, в которой только
что провели ревизию (Россия, начало XVIII в.), учащиеся дол¬
жны: 1. В содержании своего «письма» отразить особенности
социально-экономической жизни России в эпоху петровских пре¬
образований. 2. Логично включить в текст «письма» предлагаю¬
щиеся в задании слова: ревизия, сказки, антихрист, двор, Дон,
подушная подать,— показав понимание их исторического смыс¬
ла. 3. Использовать прием стилизации, чтобы сделать свою рабо¬
ту похожей на документ XVIII в. 4. Выразить отношение к пет¬
ровским ревизиям от имени своего героя, адекватное его соци¬
альному статусу и материальному положению.

Посмотрим, как справился с этим непростым заданием
Стас 3., учащийся 8 класса1.

Дорогой друг!

Давно я не писал тебе, не рассказывал о быте своей деревни. С тех
пор, как я тебя видел, многое изменилось. Жить труднее стало. На мои
плечи свалилось много проблем. Это уже не та жизнь, которая была
при Софье Алексеевне. Теперь я не могу даже приехать к тебе. Нет воз¬
можности. У вас на Дону легче, вы — свободный народ. Вас никто не
угнетает, не давит на вас.

Перепись населения в деревне была, да, говорят, неверно сделана.
Ревизии назначили на каждый двор. Сказками называют. Ревизоры ве¬
дут себя с нами как с нелюдями, обыскивают каждый уголок в доме.

Раньше подать была подворная, а теперь будет подушная.
Нынешний наш правитель добрый. Но вот уехал за границу, и как

подменили его там. Люди стали называть его антихристом за его дей¬
ствия. Говорят, что антихрист убил настоящего Петра, решил погубить
и народ русский. Я не могу даже обогатиться чем-нибудь, все забирают
налоги и подати. Но несмотря ни на что, я не падаю духом и стараюсь
выжить изо всех сил.

Прощай, желаю тебе хорошей жизни.

Анализ данной работы показывает, что ученик не только яр¬
ко и эмоционально обрисовал жизнь петровской деревни после
очередного указа царя, но и выполнил все условия задания.
Правда, есть в его сочинении два момента (отмечены «?»), требу¬
ющие дополнительных разъяснений автора. И вызывают истин¬
ное, заслуженное уважение оптимизм и жизнелюбие самого

1 Знаком + отмечены достоинства работы, цифрой — порядковый номер реализо¬
ванных требований.
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школьника, проявившиеся в последних строчках «письма».

Обычно автор хорошей работы, оцененной высокой отметкой,
не просит учителя прокомментировать ее. Сложнее со слабыми
ответами. Ссылаясь на творческий характер образного задания-
сочинения, ученики не считают нужным выполнять какие-то обя¬
зательные условия. Только тщательный построчный и дословный
разбор текста в соответствии с четко обозначенными критериями
может убедить их в том, что они получили отметку, адекватную
качеству их работы. Но главное, школьники увидят свои кон¬
кретные ошибки и недочеты и учтут их в новом задании.

Вот как выглядит разбор аналогичного сочинения Нины Г.:

Здравствуй, мой дорогой друг Афанасий!

Пишу тебе, чтобы сообщить о непонятном действии этого антихри¬
ста Петра. Представь себе, недавно пришли к нам подданные царя и
переписали все наше население.

Мы, конечно, старались схитрить и наговорить им сказок, но на
днях к нам пришли снова и провели ревизию. Тут мы ничего не смогли
сделать. Поговаривают, что скоро Петр введет новый вид подати, и мы
не сможем, как раньше, увиливать от налога.

Ну, а так у нас все по-старому: налоги дерут большие, а платят
очень мало. Недавно мне чуть не попало от барина.

Я, наверное, уйду от него к другому.
Напиши мне обязательно. Твой друг Петр.
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Очевидно, что эта работа менее информативна, ученица не
использовала все опорные слова, нечетко представляет себе по¬
ложение российских крепостных в XVIII в.; ее герой не так оби¬
жен и озабочен действиями царских ревизоров, хотя и не лишен
типичной крестьянской смекалки и изворотливости.

В старших классах критерии качества творческого образного
задания будут более сложными, например: «От имени одного из
нижеперечисленных персонажей опишите свое прибытие в США
в 1864 г. Не забудьте уточнить, в какую часть страны вы приеха¬
ли и как относитесь к происходящим там событиям (лондонский
рабочий низкой квалификации, парижский профессор-либерал,
сицилийский крестьянин, прусский демократ-республиканец).

Выполняя это задание, десятиклассники должны: 1. Создать
исторический фон рассказа-описания, точно соответствующий
указанному в задании времени и месту действия. 2. Использо¬
вать максимальное количество информации о гражданской вой¬
не в США. 3. При изложении фактов употреблять необходимые
термины. 4. Написать сочинение от имени одного из персонажей,
воспроизводя события и оценивая их адекватно социальному по¬
ложению и мировоззрению своего героя. 5. Объяснить причины,
толкнувшие автора рассказа на эмиграцию в США, цели своего
приезда в далекую страну, возможно, пути их достижения
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в специфических условиях Америки. 6. Выбрать один из художе¬
ственных приемов стилизации своего изложения (персонифици¬
рованный рассказ-монолог, письмо, мемуары и т. д.).

В сочинении Марины Л. эти условия выполняются.

Здравствуй, дорогой друг!

Пишу тебе, как только смог выкроить свободную минуту да найти
подходящее место. Обосновался я в США, на Севере. Сейчас здесь про¬
должается гражданская война. Думаю, что уже близится конец этой
войне и, по-моему, победу одержит Север, несмотря на то, что первый
этап закончился его поражением из-за его неподготовленности и пло¬
хой организованности. Мне кажется, что северяне взяли на заметку,
что они были плохо подготовлены, и теперь более серьезно отнеслись
к войне с Югом. Задачи северян благородные: добиться единства стра¬
ны, отмены рабства. Южане же, напротив, стремятся отделиться, со¬
хранить рабство, которое выгодно для плантаторов.

По-моему, довольно глупо отделяться от США, которые в будущем,
как мне кажется, будут страной наиболее процветающей. Благодаря
примеру США мой взгляд на жизнь начинает меняться. Считаю, что я
не зря уехал из Парижа в США, здесь меня ждет великое будущее, как
ученого, и открытия, которые я совершу, найдут применение только в
такой стране, как США.

До встречи. Твой друг, бывший парижский профессор.

Творческие работы по истории непроизвольно раскрывают
личностные ценности самих учащихся. Безусловно, они не оцени¬
ваются в баллах, но так или иначе характеризуют школьников
и их отношение к окружающим: «. . . Уже теперь на меня работа¬
ют, а не я». «Если раньше на Сицилии у меня не было денег, что¬
бы прокормить семью, то теперь я живу неплохо: у меня есть
свой дом, своя земля, я чувствую себя свободным человеком, а
не рабом, как раньше», «Когда я получу землю, я построю дом,
засею поле, разведу коров, стану фермером, стану уважаемым
человеком», «Как же все-таки жалко этих рабов... В детстве ма¬
ма мне рассказывала истории о том, как в древности в Риме от¬
носились к рабам. Я благодарен Богу, что мне не пришлось быть
зависимым от кого-то. Сейчас мне живется хорошо: у меня есть
семья, своя земля — чего еще нужно простому фермеру для сча¬
стья?»

В логических заданиях без познавательной информации ко¬
личество и содержание критериев проверки будет зависеть в
основном от ведущего учебного приема, предусмотренного этим
заданием.

Например, в задании: «Определите, какие страны Европы и
Америки в середине XIX в. входили в группу стран «зрелого» и
«молодого» капитализма. Сравните их по вопросам, сформули¬
рованным самостоятельно, и сделайте обобщающий вывод» —
старшеклассники должны: 1. Перечислить капиталистические
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страны Европы и Америки и сгруппировать их по указанному
признаку. 2. Сформулировать вопросы, раскрывающие сущест¬
венные признаки той или другой группы (не менее пяти вопросов
по условию задания). 3. Дать на вопросы правильные ответы
обобщающего характера. 4. Сделать обобщающий вывод по од¬
ному из направлений: о сходстве и различии этих стран в середи¬
не XIX в.; о причинах и последствиях имевшихся различий —
или объединить возможные обобщения в сложный, комплексный
вывод.

Анализ ученических работ показал, что с первым условием
успешно справились все школьники.

Им не составило труда сформулировать нужное количество
вопросов, но не все из них были вопросами по существу, «рабо¬
тающими» на главную цель задания. Еще более сложным оказа¬
лось найти в ученических работах систему вопросов, составлен¬
ных цельно и логически взаимосвязанных.

Отвечая на свои же вопросы, некоторые учащиеся называли
признаки, характерные только для одной страны, а не всей груп¬
пы в целом (президентская республика, имиграция рабочей си¬
лы, расизм и т. п.). Бездоказательными, субъективными выгля¬
дели утверждения типа: быстрый, медленный (о характере со¬
циально-экономического развития) или: первое, второе, третье
(о месте в мировом экономическом развитии) в отношении каж¬
дой из перечисленных стран в отдельности.

Эти недочеты сказались на качестве вывода. У многих школь¬
ников он оказался логически слабо связанным с содержанием
и направленностью сравнения. Если в таблице ответы давались
по каждой стране в отдельности, то и вывод касался особенно¬
стей отдельных стран. Большинство обобщений носило констати¬
рующий характер, т. е. фиксировало отмеченные сходства и
различия. Отмечая разницу между двумя группами капита¬
листических стран, школьники чаще объясняли ее причины, чем
прогнозировали последствия или давали оценку этому факту.
Уникальной была ситуация, когда, проведя самостоятельное
сравнение, ученица увидела новые проблемы и направления
исторического исследования.

Безусловно, столь дотошный анализ школьных работ акцен¬
тирует внимание преимущественно на недостатках, но делает это

конкретно, предметно, требовательно, выдвигая новые задачи
перед учителем и учениками.

Разновидностью логических заданий по истории являются за¬
дания с информативной частью, которую ученикам предлагает¬
ся проанализировать. В их основе — разнохарактерные письмен¬
ные исторические источники, статистические данные, новые фак¬
ты, не упоминавшиеся в учебниках. Основное внимание при
проверке и анализе таких работ концентрируется на том, как
ученики использовали предъявленную информацию, все ли эле¬
менты исторического содержания проанализировали и учли при
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ответе на главный вопрос, сумели ли сделать на этой основе
исчерпывающее количество умозаключений, нашли ли возмож¬
ность выразить собственное отношение к анализируемым фак¬
там и источникам.

Естественно, что ученикам, особенно младших классов, будет
трудно самим провести столь глубокое и всестороннее исследо¬
вание предъявляемой в задании информации. Составители пред¬
лагают к объемным текстам, как правило, один-два вопроса
обобщенного характера, а школьники, узнавая событие (явле¬
ние), процесс в целом, больше опираются на знания из учебника,
чем на факты в логическом задании. Поэтому предварительно
учителю нужно разработать четкие критерии оценки таких работ
и предложить школьникам максимально возможное количество

вопросов, ответы на которые исчерпывающе используют содер¬
жательную часть задания и демонстрируют владение не одним,

а несколькими приемами учебной работы.
В отличие от логических заданий, где приемы познавательной

деятельности прямо указаны или дана необходимая для ответа
информация, в заданиях проблемного характера школьники дол¬
жны самостоятельно найти оптимальный способ решения и аргу¬
ментировать свою версию ответа. В данном случае форма, содер¬
жание, логическая конструкция ответов будут носить еще более
индивидуальный характер, неподдающийся стандартизации.
Однако и здесь можно заранее наметить основные, обязательные
шаги (этапы),факты и понятия, без опоры на которые задание не
будет выполнено.

Специфика решения проблемных задач по истории зависит от
характера ситуации, положенной в их основу. Проблемная зада¬
ча версионного характера: «Никаких дел, касающихся до торгов¬
ли и фабрик, не можно завести принуждением, а дешевизна ро¬
дится от великого числа продавцов и от вольного умножения то¬
вара». Кому — Петру I или Екатерине II — принадлежат эти
слова?»

Ответ Марины Я.
Я считаю, что эти слова принадлежат Екатерине II, потому что

ее реформы способствовали складыванию единого всероссийского
рынка и она позволила всем желающим заводить свои предприятия

без специального постановления правительства. При ее правлении

количество мануфактур возросло с 600 до 1200. Петр I ввел монопо¬

лию на производство товаров повышенного спроса, тем самым иск¬

лючив конкуренцию. Екатерина отменила монополии, и это привело

к свободному производству и появлению конкуренции.

Конкуренция способствовала улучшению качества и росту коли¬

чества российских товаров, их появлению на мировом рынке.

Ответ Павла Ч.

На мой взгляд, эти слова могла произнести Екатерина II. Явля¬
ясь монархом эпохи просвещенного абсолютизма, она считала (или,
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по крайней мере, говорила), что человека нельзя заставлять что-ли¬
бо делать против его воли. Петр же, сталкиваясь с непониманием,
силой заставлял людей делать то, что ему казалось правильным.
И Петр I, и Екатерина II поощряли торговлю и производство, но
Петр делал это силой, а Екатерина косвенно, через раздачу мелких
привилегий и принятие законов, выгодных для инициативных людей.

Петр I раздавал монополии и откупы, а Екатерина II их отменила и,
значит, поощрила конкуренцию.
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Оба старшеклассника в разных вариантах использовали сле¬
дующие операции: 1. Выяснили, кто автор высказывания, и чет¬
ко сформулировали свой ответ. 2. При его обосновании: а) ис¬
пользовали опорные экономические понятия: монополии, конку¬
ренция, единый рынок, привилегии, откупы, мануфактуры и др;

б) привели конкретные факты из ранее изученной темы, подтвер¬
ждающие сформулированный вывод; в) подтверждая справед¬
ливость своей версии, сопоставили экономическую политику Пет¬
ра I и Екатерины II. 3. Охарактеризовали экономические по¬
следствия либеральной политики Екатерины II.

В проблемных заданиях с ситуацией неопределенности требо¬
валось: 1. Узнать событие (явление), процесс, описанный в усло¬
вии, и соотнести его с конкретной страной и временем действия.
2. Раскрыть исторический смысл данного факта, используя не¬
обходимые понятия и термины. 3. Указать причины этого собы¬
тия (явления), процесса. 4. Определить его историческую значи¬
мость, последствия, внутренние противоречия. 5. Высказать соб¬
ственное суждение по поводу конкретных исторических фактов.

Что имели в виду помещики екатерининской эпохи, употреб¬
ляя старую русскую поговорку: «Зачем резать курицу, несущую
золотые яйца»? Ответ одного из учеников, Стаса 3., был более
обстоятельным, хотя и незавершенным.

В XVIII в. при Екатерине II существовали крестьяне-отходники.
Если помещики видели, что крестьяне не приносят больших доходов, они
отсылали их на завод работать. Но были случаи, когда крестьяне сами
отпрашивались на заводы зарабатывать деньги. Накопив определенные
капиталы, умные и перспективные крестьяне начинали свое дело. Они
брали в помощники нуждающихся в заработке крестьян, расширяли сфе¬
ру деятельности, богатели, становились на ноги. Но в то же время
крестьяне оставались крепостными. Помещики забирали у них только
определенное количество денег и не хотели полностью разорять крестьян.

Они называли таких крестьян «золотыми курицами», с которых можно

было что-то постоянно получать.

+ 1

+ 2

+ 3

+ 4

+ 1

Созидательный оценочный инструментарий по истории до¬
стойно представляет эссе — прозаический этюд, содержащий об¬
щие или предварительные соображения о каком-либо предмете в
произвольной, непринужденной форме. Внешне это задание на¬
поминает типичные логические задания, но здесь парадоксаль¬
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ный исторический факт, чье-либо высказывание или альтернати¬
ва— лишь повод, стимул к самостоятельным суждениям
ученика.

Параметрами объективной оценки эссе могут быть: 1. Пони¬
мание учащимися главной мысли задания и ее развитие в своей
творческой работе. 2. Убедительная аргументация своего мнения
историческими фактами и теоретическими обобщениями. 3. Круг
источников информации, использованный в эссе. 4. Логическая
стройность и завершенность рассуждений. 5. Языковые и стили¬
стические достоинства текста.

Таким образом, использование разнообразных по жанру по¬
знавательных заданий и разветвленной системы оценочных кри¬
териев существенно меняет смысл проверочной работы результа¬
тов школьного исторического образования. К традиционным, но
далеко не достаточным в современных условиях функциям конт¬
роля и оценки добавляются аналитические и диагностирующие.
С их помощью определяются четкие требования к самостоятель¬
ным ученическим работам, выявляются конкретные недочеты в
знаниях и умениях школьников, намечаются реальные задачи
обучения. Для учащихся система четких оценочных параметров
служит практическим руководством в качественном выполнении
заданий и гарантом объективности их отметок.

Среди прочих достоинств блочно-тематического планирова¬
ния отмечалась возможность системного использования разнооб¬
разных познавательных заданий в соответствии с этапами изуче¬
ния новой темы. В этом случае каждое из них будет оптимально
направлено на формирование и совершенствование знаний и
умений учащихся, их всестороннюю диагностику, постоянный
контроль и оперативную проверку результатов на всех этапах
обучения.

Эта идея проиллюстрирована таблицей на с. 91.

Ситуация неожиданности создается при ознакомлении слушателей
с фактами и идеями, вызывающими удивление, поражающими своей не¬
возможностью.

Ситуация конфликта построена на противоречии новых фактов, тео¬
ретических обобщений сложившимся в науке, обществе, индивидуаль¬
ном сознании теориям или представлениям.

Ситуация несоответствия складывается из столкновения научных
данных с житейским опытом и бытовыми представлениями.

Проблемное задание с ситуацией неопределенности содержит в своем
условии недостаточное количество данных для решения, которое все-та-
ки может быть найдено благодаря сообразительности, смекалке, интуи¬
ции ученика и базовым знаниям.

В проблемных заданиях с ситуацией предположения школьникам
предлагается выдвинуть собственную версию интерпретации историче¬
ского факта и аргументировать ее.

Проблемные задания версионного характера содержат в условии
два или более противоречивых мнения о причинах, характере, последст¬
виях исторических событий и явлений. Из предложенных версий школь-
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1-й этап

Введение в тему:

формулирование

«сквозных» проблем

2-й этап

Конкретизация темы:

углубление знаний,

развитие умений

3-й этап

Систематизация и обоб¬

щение новых знаний и

умений, их проверка и

оценивание

Тесты со свободными

ответами

Тесты на исключение

лишнего

Альтернативные зада¬

ния

Тесты с ограничениями
на ответы

Логические задания

Проблемные задания:

с ситуацией неожидан¬

ности,

с ситуацией конф¬
ликта,

с ситуацией несоответ¬
ствия

Тест группировки
Тест на восстановление
соответствия

Тест на определение хро¬
нологической последова¬
тельности

Тест на аналогию

Тест с несколькими вари¬
антами ответа

Тест с ограничениями на
ответы

Тест со свободными от¬

ветами

Образные задания (преоб¬
разовательного харак¬

тера)

Логические задания

Проблемные задания с си¬

туацией неопределенности

и с ситуацией предполо¬

жения

Тест с несколькими ва¬

риантами ответа

Тесты на определение

логической последова¬

тельности и субъектив¬

ное ранжирование
Тест на исключение

лишнего

Тест со свободными от¬
ветами

Образные задания
(творческого харак¬
тера)
Логические задания

Проблемные задания
версионного характера

ники выбирают и обосновывают справедливость одной из них или вы¬
двигают собственное суждение.

ВАРИАНТЫ ИТОГОВОЙ АТТЕСТАЦИИ УЧАЩИХСЯ ПО ИСТОРИИ

Естественно, что по сравнению с разнообразным и конструк¬
тивным инструментарием проверки и оценки результатов обуче¬
ния истории, предлагающимся для работы учителя и учащихся
в течение учебного года, традиционная система экзаменацион¬
ных билетов в выпускных классах выглядит малоэффективной.

В странах Западной Европы и США, хотя и существуют раз¬
ные системы итогового контроля по истории, есть ряд принци¬
пиально общих, организующих принципов.

Контролю и оценке в равной степени подвергаются знания
и умения учащихся.

Вот, например, «Требования на государственном экзамене по исто¬
рии и политологии в Нидерландах»: 1. Экзаменуемый должен: а) пони¬
мать, что предлагаемая интерпретация явлений лишь одна из многих
возможных; б) реконструировать историческую ситуацию как можно
точнее, с полным пониманием того, какие факторы ее создавали и как
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они взаимодействуют; в) уметь связать собранные данные воедино;
г) уметь использовать информацию из дополнительных источников (на¬
пример, таких, как эссе или выставка) для интерпретации истории;
д) уметь показать, как изучение прошлого помогает понять настоящее;
е) уметь изменять свой взгляд на исторические события с учетом вновь
приобретенных знаний и соответственно вносить изменения в свое пони¬
мание картины прошлого». И это только требования к одному из разде¬
лов— «Интерпретация». Такой же подробный перечень обязательных
для выпускника понятий, умений, навыков составлен и по другим разде¬
лам: «Источники и вопросы», «Факты и объективность», «Причины и
следствия», «Изменения, непрерывность и прерывность», «Сопережива¬
ние, влияние места и времени», «Политика».

Исторические знания и учебные умения не носят здесь само¬
довлеющий характер. Они — непременное условие, основа для
идентификации учащихся Нидерландов как «членов одной или
более социальных групп, производителей товаров или потребите¬
лей, граждан своей страны и членов мирового сообщества». По¬
этому процедура итоговых экзаменов и в Нидерландах, и в дру¬
гих странах, где к историческому образованию школьников отно¬
сятся так же серьезно и требовательно, тщательно разработана
и состоит из двух частей.

Первая часть — тест с несколькими вариантами ответа, са¬
мый объективный, содержательный и компактный среди всех ви¬
дов стандартизированных заданий. Американским школьникам
предлагается, например, 100 тестов с пятью вариантами ответа
на каждый и строго регламентированное время для контрольной
работы.

Вторая часть экзамена — «свободное задание». В Шотлан¬
дии — дипломная работа на любую из указанных в сертификате
тем и развернутые письменные ответы на общие и специальные
вопросы, сформулированные по определенным историческим пе¬
риодам и оригинальным источникам: выступления государствен¬
ных и политических деятелей, мемуары, фотографии, карикату¬
ры, статистические таблицы, диаграммы и т. п.

В США — свободное сочинение на одну из предложенных ко¬
миссией тем. Их формулировки дискуссионны и побуждают
школьников высказывать собственное мнение, опираясь при
этом на строгое знание исторических фактов.

Во Франции и Эстонии выпускникам школ предлагаются эс¬
се, чтобы проверить их интеллектуальные способности и умение
организовывать свои знания в четкие ответы и размышления.

В любом из вариантов итогового контроля школьникам пре¬
доставляется значительная свобода самовыражения, что требует
от организаторов экзамена по истории наличия скрупулезной
системы критериев проверки. Свои ответы на экзаменах учащие¬
ся оформляют письменно в строго установленное время и имеют
право на апелляцию.

В российской процедуре выпускных экзаменов ростки демо¬
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кратии только начинают пробиваться в праве учащихся самосто¬
ятельно выбирать форму итоговой аттестации: по билетам, собе¬
седование или защита рефератов. Формулировки экзаменацион¬
ных вопросов — единственное, что регламентируется на конт¬
рольном этапе. Правда, в документах Управления развития
общего среднего образования оговаривается, что они носят при¬
мерный характер. Но это обстоятельство редко принимается во
внимание, и в итоге слишком пространные и объемные темы пе¬
рекочевывают в экзаменационные билеты по истории, размывая и
без того неопределенные требования к эталону ответа и крите¬
рии оценивания выпускников.

С другой стороны, даже в более-менее структурированных
формулировках («Крымская война: причины, ход, результаты,
значение» или «Великая Отечественная война. Основные этапы.
Важнейшие битвы») приоритет остается за информацией, а не
способами ее изложения и интерпретации выпускниками школ.
С появлением «решебников» (сборников развернутых ответов
«на наиболее вероятные экзаменационные вопросы по истории
России») устная экзаменовка по заранее известным информатив¬
ным темам вообще превращается в проверку памяти и способно¬
сти пересказывать готовые тексты и чужие мысли.

Не имея возможности отказаться от традиционной для рос¬
сийских школ практики устных экзаменов по истории, учитель
может использовать конструктивные варианты формулирования
вопросов:

1. Развернутое условие — инструкция послужит для экзаме¬
нуемых четким планом ответа и прямым указанием на средства
и приемы обучения, которые необходимо использовать. Для эк¬
заменаторов такая формулировка вопроса является основой для
выработки конкретных требований к содержанию, структуре и
форме идеального ответа.

Как показывает практика, в следующем варианте формулиро¬
вания вопросов легко отразить все разнообразие структурных
компонентов учебного и исторического материала и приемов по¬
знавательной деятельности, а также учесть уровень подготовки
конкретных классов:

«Покажите по карте территорию Российского государства по¬
сле окончания Смутного времени, сравнив его размеры с терри¬
торией России конца XVI в. Какие новые черты появились в хо¬
зяйстве страны в XVII в.? Что препятствовало их ускоренному
развитию?»

«Начертите схему управления Российским государством в
XVII в. и охарактеризуйте государственный строй при первых
Романовых. Какие изменения в управлении государством и орга¬
низации войска произошли? С чем это было связано? Какие по¬
следствия имело?»

«Объясните, почему современники назвали XVII в.
«бунташным». Расскажите об одном из народных выступ¬
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лений этого периода и дайте ему историческую оценку».
«Сравните восстание под предводительством Е. Пугачева с

одним из восстаний XVII в. по следующим признакам: причины,
состав участников, их основные требования, продолжительность
и территория восстания, степень организованности. Сделайте
вывод об особенностях восстания второй половины XVIII столе¬
тия. Почему этому факту сложно дать однозначную оценку?»

2. Более сильным учащимся, способным самостоятельно
определить логику и направленность своего ответа, достаточно

в экзаменационном билете указать ведущий прием выполнения
задания:

«Дайте сравнительную характеристику патриарха Никона и
протопопа Аввакума (линии сравнения определите самостоя¬
тельно). Почему раскол является трагической страницей русской
истории?»

«Составьте план рассказа об одном из выдающихся русских
полководцев XVIII—XIX вв. По военным кампаниям, в которых
он участвовал (используйте карту), проследите его военную
карьеру и оцените вклад этого человека в военное искусство, без¬
опасность и мощь своей страны».

«Начертите «пирамиду» сословий в России первой четверти
XIX в. и во Франции накануне Великой буржуазной революции.
Какие выводы можно сделать из их сопоставления?»

«Выделите этапы межгосударственных отношений России и
Франции с 1789 по 1815 г. и охарактеризуйте их. На карте пока¬
жите районы франко-российских противоречий конца XVIII —
начала XIX в.».

В критерии оценки заданий этого типа войдут: количество и
содержательность вопросов плана, сравнительной характеристи¬
ки и т. п., насыщенность ответа фактами и ссылками на источ¬
ники помимо учебника, цельность и логичность исследования,
глубина и завершенность вывода, наличие собственных сужде¬
ний и оценок.

3. Экзаменационные вопросы могут звучать проблемно, по¬
буждая учащихся вслух размышлять над противоречивыми фак¬
тами, сравнивать разные точки зрения, отстаивать свое мнение.
В основе таких заданий — проблемные ситуации различного ха¬
рактера: «Как вы считаете, Октябрь 1917 — это историческая
случайность, объективная неизбежность, закономерность?», «Ка¬
кой смысл, по вашему мнению, вложила императрица в слова на
знаменитом памятнике: «Петру Первому — Екатерина Вто¬
рая»?»

4. Определенную часть экзаменационных вопросов должны
составлять прямые обращения к мыслям и чувствам молодых
людей, проходящих испытание на аттестат зрелости:

«Какое событие в истории России 1613—1815 гг. произвело
на вас особое впечатление? Расскажите о нем по заранее состав¬
ленному плану и подготовленным иллюстрациям».
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Все это позволяет надеяться, что в школах Российской Феде¬
рации созидательный оценочный инструментарий по истории
станет фактом и фактором формирования гражданского обще¬
ства.
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Уважаемые коллеги педагоги-историки!
Сегодня на исходе XX в. человечество заново переосмыслива¬

ет мир в его целостности и взаимосвязи. Усиление интеграцион¬
ных процессов в современном мире выдвигает задачи подготовки
молодежи к жизни в условиях новой цивилизации, базирующей¬
ся на приоритетах ценностей человеческой морали и культуры.
Критическая ситуация, в которой оказалось молодое поколение
(в России эта ситуация по ряду причин достигла особой остро¬
ты), требует обращения к определенной системе ценностей, свя¬
занных как с лучшими национальными традициями, так и с об¬
щечеловеческой традицией гуманизма как глобального мировоз¬
зрения, определяющего отношение человека к окружающему
миру и к другим людям.

Внимательное и вдумчивое отношение к российскому и меж¬
дународному опыту преподавания истории в школе поможет
найти адекватные формы и методы подготовки молодых граж¬
дан России к жизни в современном обществе. Именно этим
проблемам посвящена данная книга. Авторы надеятся, что пред¬
ставленный в ней материал будет полезен в поиске ответов на
вопрос, вынесенный в заглавие этой книги: как преподавать исто¬
рию сегодня?



ПРИЛОЖЕНИЯ

1. МЕТОДИЧЕСКИЕ РАЗРАБОТКИ ЛАБОРАТОРНЫХ
ЗАНЯТИЙ

ЛАБОРАТОРНОЕ ЗАНЯТИЕ ПО УЧЕБНИКУ

«БУНТ ЕМЕЛЬЯНА ПУГАЧЕВА»

Цель занятия: познакомить учащихся с крупнейшим социальным
выступлением в России 1773—1775 гг., которое впоследствии было на¬
звано Екатериной II «ужасом восемнадцатого столетия». Организовав
изучение исторического факта по вариативным учебникам, показать
школьникам многообразие противоположных суждений о характере и
значении народного выступления под предводительством Е. Пугачева. По¬
мочь ученикам в определении собственного отношения к участникам исто¬
рической драмы и ее роли в жизни России второй половины XVIII в.

Самоопределение учащихся в приемах учебной работы и ее целях
будет способствовать актуализации необходимых знаний и умений, их
совершенствованию.

Опережающее домашнее задание: вспомнить народные восстания
XVII — первой половины XVIII в., подобрать разные учебники по отече¬
ственной истории XVIII в., перечитать главы повести А. С. Пушкина
«Капитанская дочка», рассказывающие о Е. Пугачеве.

В начале занятия учитель раскрывает актуальность и своеобразие
крупного исторического события, которому сегодня историки не могут
дать однозначную оценку. Некоторые ученые, авторы школьных учебни¬
ков — А. А. Преображенский, А. Н. Сахаров, А. Л. Юрганов,
И. Н. Ионов — расценивают выступление Пугачева как крестьянскую
войну, только более масштабную и организованную, чем выступления
И. Болотникова и С. Разина. Другие (Е. В. Анисимов, А. Б. Каменский)
называют его гражданской войной. Третьи, например Н. Ф. Шахмаго-
нов, утверждают, что «дезертир, конокрад и воришка Емелька Пугачев
был агентом западноевропейских государств, с помощью которого уда¬
лось помешать победоносному шествию русских армий за Дунай»
(Ш ах м а гонов Н. Ф. Хрестоматия по истории Отечества: 1762—
1812: Пособие для учащихся старших классов с углубленным изучением
истории.— М.: Стрела, 1996.— С. 75—96).

Познакомиться в классе с этим неординарным событием и его ин¬
терпретациями, проанализировать различные точки зрения и опреде¬
литься в собственном отношении поможет один из предлагаемых вариан¬
тов работы:

1. Прочитав о восстании Е. Пугачева в разных учебниках (напри¬
мер: Анисимов Е. В., Каменский А. Б. История современной
России: 1682—1861, § 29; Б у г а н о в В. И., Зырянов П. Н. Исто¬
рия России: конец XVII—XIX век, § 51; Преображенский А. А.,
Рыбаков Б. А. История Отечества, § 49; Ю р г а н о в А. А., К а ц-
в а Л. А. История России XVI—XVIII вв., § 34, и др.), составьте стерео¬
типный план изложения и анализа этого факта.
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Кратко сформулируйте пункты плана, выделите наиболее общие, по¬
вторяющиеся признаки социальных конфликтов. В подпунктах развер¬
нутого плана раскройте конкретные, особенные, единичные черты, при¬
сущие именно восстанию под предводительством Е. Пугачева.

В случае если авторы разных учебников будут расходиться в сооб¬
щении фактов и их толковании, зафиксируйте эти разногласия. Чем, на
ваш взгляд, их можно объяснить?

Обобщающий вывод: все восстания XVII—XVIII вв. в России закон¬
чились поражением. Дает ли этот факт основание говорить об их беспо¬
лезности? Что думают по этому поводу авторы школьных учебников ис¬
тории и вы лично?

2. Прочитав соответствующие параграфы, составьте сравнительно-
обобщающую таблицу «Народные движения в России в XVII —
XVIII вв.». Вопросы для сопоставления однородных исторических фактов
сформулируйте самостоятельно, но так, чтобы они отразили как общие
закономерности, так и отличительные признаки конкретных историче¬
ских событий.

Большинство историков традиционно рассматривают выступление
Е. Пугачева как крестьянскую войну. Выясните, как определяют это со¬
бытие авторы школьных учебников истории, какие аргументы приводят
в защиту своих суждений. Какой точки зрения на восстание под предво¬
дительством Е. Пугачева придерживаетесь вы? Почему подобным собы¬
тиям нельзя дать однозначную оценку?

3. Прочитав соответствующие параграфы и составив календарь со¬
бытий, порассуждайте, как развивались бы события в России дальше,
если бы восстание под предводительством Е. Пугачева оказалось
успешным. Как вы считаете, способствовал бы успех восстания раз¬
рушению крепостничества и ускорению развития капиталистических
отношений или, наоборот, привел бы к консервации существующего
строя?

Обратите внимание, что авторов школьных учебников такая пробле¬
ма заинтересовала и они высказали собственные суждения. (Аниси¬
мов Е. В., К а м е н с к и й А. Б. История современной России: 1682—
1861.— С. 271; Юр га нов А. Л., Кацва А. А. История России
XVI—XVIII вв.— С. 336.) Проанализируйте их аргументы и выскажите
свою точку зрения.

В качестве фронтального дополнительного задания или домашней
работы возможны: заполнение тематической контурной карты и состав¬
ление тематического текста с выбором ответов по всем аспектам новой
темы.

ЛАБОРАТОРНОЕ ЗАНЯТИЕ ПО ДОКУМЕНТАМ

«ПРОГРАММЫ ДЕКАБРИСТОВ»

Цель занятия: сопоставив положения «Русской правды» и Конститу¬
ции о будущем государственном устройстве и управлении, крепостном
праве и землевладении, сословиях и т. д., подвести школьников к само¬
стоятельным выводам о том, какой из двух проектов оказался более ре¬
алистичным в исторических условиях России первой половины XIX в.

Средства обучения: Думин С., Сорокин В. Восстание декаб¬
ристов: Пакет-комплект документальных материалов.— М., 1993.— До¬
кументы № 17—32.
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Изучая «Русскую правду» и Конституцию, школьники составляют
развернутую сравнительную таблицу:

Вопросы для
анализа

«Русская правда» Конституция Выводы

Вопросы для анализа документов и обсуждения1
1. Почему программа Южного общества, составленная П. Пестелем,

называлась «Русская правда»? Приведите не менее трех возможных
версий. Какие еще термины и понятия, относящиеся к эпохе Киевской
Руси, использовал П. Пестель в своем проекте?

Законодательство каких стран оказало влияние на Н. Муравьева и
разработку им проекта Конституции России?

2. В чем видел П. Пестель преимущества унитарного государства
над федеративным? Интересы какого народа учитывал П. Пестель? Как
он относится к правам других народов на самоопределение и само¬
управление?

Почему Н. Муравьев предпочитал федеральную форму прав¬
ления?

Какой из проектов — «Русская правда» или Конституция — о госу¬
дарственном устройстве России вы считаете более демократичным? По¬
чему?

Какой из них был более приемлем для нашей страны в первой поло¬
вине XIX в.? Почему вы так считаете?

3. Что представляла собой будущая избирательная система России
по проекту П. Пестеля и Н. Муравьева? Составьте схемы управления
страной по «Русской правде» и Конституции.

Какие либерально-буржуазные идеи нашли отражение в обоих про¬
ектах? Какой из них был более демократичным? В каком случае изби¬
рательными правами могла воспользоваться большая часть населения
России? Свое мнение обоснуйте ссылками на документы.

*По проекту П. Пестеля царь и его семья должны быть казнены.
Для проведения выборов в Народное вече создавалось Временное вер¬
ховное правление (революционная диктатура). В качестве диктатора
П. Пестель выдвигал свою кандидатуру. С какими деятелями Франции
на этом основании сравнивали П. Пестеля посвященные в его замысел?
Как относились к нему?

Какой из предложенных декабристами вариантов избирательной си¬
стемы и государственного управления вы считаете более приемлемым
в России в первой половине XIX в.? Почему?

4. Как П. Пестель и Н. Муравьев решали вопрос о крепостном пра¬
ве? Какие доводы приводили для защиты своих убеждений? Влияние
каких идей проявляется в обоих документах?

*Какая участь по проекту П. Пестеля ждала дворян, не пожелавших
освободить своих крепостных? Насколько необходимой и оправданной,
на ваш взгляд, была эта мера?

*В чем проекты П. Пестеля и Н. Муравьева об отмене крепостного
права отличались от Указа о вольных хлебопашцах (1803 г.) и проектов
А. Аракчеева и Новосильцева — Вяземского? Чем объяснить эти

1 Вопросы, отмеченные звездочкой, предлагаются сильным ученикам или для
дискуссии после самостоятельной работы с документами.
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расхождения? Как можно охарактеризовать эти проекты в сопоставле¬
нии друг с другом?

5. Сравните проекты П. Пестеля и Н. Муравьева о судьбе по¬
мещичьего землевладения в России. Какой из проектов кажется вам бо¬
лее радикальным? более реальным в российских условиях первой поло¬
вины XIX в.?

6. Как в «Русской правде» и Конституции решался вопрос о сосло¬
виях? Было ли готово российское общество в первой половине XIX в. к
введению бессословной структуры, как это предлагал П. Пестель?

Насколько реальным было предложение Н. Муравьева не разру¬
шить, а преобразовать прежнюю сословную структуру? К каким соци¬
альным последствиям это могло привести?

Чей проект в вопросе о сословиях был более радикальным и более
оптимальным?

7*. Есть сведения, что П. Пестель собирался предста'вить Александ¬
ру I рукопись «Русской правды» и предложить ему провести в России
реформы согласно своему проекту. Как вы думаете, принял бы импера¬
тор предложения П. Пестеля? А Конституцию Н. Муравьева?

Почему все-таки долгое время Александр I не вел решительной
борьбы с тайными обществами?

8. Дайте историческую оценку проектам программ Южного и Север¬
ного общества: в чем они были прогрессивными для своего времени? Ка¬
кой из них был более последователен в уничтожении феодальных отно¬
шений? Какой носил черты дворянской ограниченности? Какой из про¬
ектов было реальнее и безболезненнее осуществить в России в первой
четверти XIX в.?

*Какое отношение лично у вас вызывают намерения П. Пестеля и
Н. Муравьева изменить общественный строй России?

ОБОБЩАЮЩИЙ УРОК —УРОК САМООПРЕДЕЛЕНИЯ
«1848 ГОД В ЕВРОПЕЙСКОЙ ИСТОРИИ»

Цель занятия: обобщив объективные причины и выявив характер ре¬
волюций 1848—1849 гг., сравнить обстоятельства, сделавшие революции
неизбежными во Франции, Германии, Австрийской империи, Италии, с
ситуациями в других странах, где подобные события удалось пред¬
отвратить.

Познакомить школьников с различными оценками революций
1848—1849 гг. на протяжении 150 лет, выделить несколько подходов и
предложить ученикам самостоятельно объяснить причины «инаковости»
взглядов и мнений современников революций и далеких потомков.

Рассуждая об отношении к революциям и реформам в XIX—XX вв.,
подвести старшеклассников к осознанию исторической ограниченности
и бесперспективности абсолютизации какой-либо из форм историческо¬
го развития.

Таким образом, урок знакомит учащихся с демократическими ценно¬
стями и идеалами современного общества, учит толерантности, воспиты¬
вает широко мыслящих людей, имеющих свою точку зрения и умеющих
ценить иные мнения; развивает умения различать интерпретации исто¬
рических фактов в учебниках и документах, самостоятельно их оцени¬
вать, делать собственные выводы, ставить проблемы и предлагать спо¬
собы их решения.
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I. Вводное слово учителя о «серийности» европейских революций
конца XVIII — первой половины XIX в., ставших как бы нормой жизни
Европы в этот период. Вторая особенность — их синхронность в конце
40-х гг., побуждающая изучать и оценивать их как общеевропейское со¬
бытие, определившее дальнейшее развитие континента во второй поло¬
вине XIX в. По сути, революции 1848 г. передали инициативу реформам,
кардинально меняющим государственные системы и оформляющимся в
понятия «революция сверху», «бархатная революция», «революция гвоз¬
дик» и т. п.

Познавательное задание № /. На импровизированной карте евро¬
пейских столиц и городов условным знаком отметьте те, где в 1848—
1849 гг. вспыхнули революционные пожары, стрелками покажите их
развитие.

Лондон Амстердам Брюссель Копенгаген Стокгольм
• • • • •

Париж Берлин Прага
• • •

Милан Вена Будапешт
Рим

Познавательное задание М 2. По фрагменту описания революцион¬
ных событий 1848—1849 гг. определите место действия. По характер¬
ным историческим деталям докажите правильность вашей версии.

Подбираются фрагменты из пособий: Вагин А. А. Художествен¬
ная литература в преподавании новой истории (1640—1917): Хрестома¬
тия.— М., 1978; Книга для чтения по новой истории. 1640—1870/Под
ред. H. Е. Овчаренко.— М., 1987.

Обобщающая беседа.
1. Какие общие, сходные моменты европейских революций 1848—

1849 гг. прослеживаются в этих фрагментах, из-за которых можно оши¬
биться в определении места действия описываемых событий?

2. Чем объясняется сходство в революционных событиях 1848—
1849 гг. в ряде европейских стран?

II. Эвристическая беседа по «первому узлу» темы урока.
1. Какие еще вопросы можно поставить к импровизированной карте

европейских столиц и городов середины XIX в.?
2. Почему в 1848—1849 гг. революции вспыхнули не во всех европей¬

ских государствах, которые затронул мировой экономический кризис?
3. Сопоставьте предреволюционные ситуации в ряде стран и сфор¬

мулируйте субъективное условие неизбежности революций 1848—
1849 гг.

Франция Англия
Тьер: Нам необходима парламент- В 1832 г. проведена парламентская
ская реформа... реформа, ликвидировавшая «гнилые
Луи Филипп: Вздор! Вы получите местечки»,
палату, которая даст нам сквер¬

ные законы... Нам нужно нагнать

страху.
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Пруссия Дания

Фридрих Вильгельм IV: Я никогда

не соглашусь, чтобы между нашим

Господом на небесах и нашей стра¬
ной вторгся, подобно новому приви¬
дению, исписанный листок бумаги.

Король Фредерик II немедленно при¬
ступил к реформам, как только в

стране начались манифестации либе¬

ральной буржуазии и народные со¬
брания. В 1849 г. принята Консти¬
туция.

Аналогичные примеры:
Бельгия, Голландия, Швеция.

4. Закончите фразу: «В конце концов, там, где правители были кос-
ными, где у населения не было условий и практики легитимной
борьбы за свои права, там...»

III. Аналитическая беседа по «второму узлу» темы урока.
1. Сопоставьте высказывания революционеров-демократов и марк¬

систов о революциях 1848—1849 гг. в Европе с суждениями российских
историков конца XX в.:

1) А. И. Герцен: «Я не умер, но я состарился, я оправляюсь
после Июньских дней, как после тяжелой болезни... После Июнь¬
ских дней Париж мне опротивел... За такие минуты ненавидят
десять лет, мстят всю жизнь... Горе тем, кто прощает такие ми¬
нуты!»

2) К. Маркс: «Демократическая республика всегда останется
последней формой господства буржуазии — той формой, в кото¬
рой ему приходит конец» (Соч.— Т. 36.— С. 112). «В ходе после¬
дующей пролетарской революции пролетариату необходимо сломать
буржуазную государственную машину» (Соч.— Т. 8.— С. 206).

3) К. Маркс, Ф. Энгельс: «Для успеха социалистической ре¬
волюции необходим союз пролетариата с крестьянством» (Соч.—
Т. 29.— С. 37).

4) В. И. Ленин: «Буржуазные революции 1848—1849 гг. в
Германии и Австрийской империи «неоконченные, незавершенные». Они
блестяще подтвердили основные положения марксизма, как подтверж¬
дали их впоследствии все пролетарские и демократические движения
всех стран мира» (Полн. собр. соч.— Т. 26.— С. 48).

5) «Были ли эти радикальные выступления неизбежны? Какой была
их роль в развитии модернизационных процессов? Многие историки
склоняются сегодня к мысли о том, что революции 1848—1849 гг. скорее
затрудняли реформы, чем ускоряли их. В тех странах, где правительст¬
вам удалось сохранить контроль над ситуацией (Нидерланды, Англия,
Скандинавские государства), преобразования политической системы
шли более успешно, чем, например, во Франции, Пруссии или Австрий¬
ской империи» (Россия и мир.— М.: Владос, 1994.— С. 253).

6) «Все без исключения революции не выполнили своих кардиналь¬
ных задач... Но парадокс истории заключался в том, что, несмотря на
провал революций в плане решения ими конкретных задач, ради чего
они, собственно, и затевались, даже отход на худшие позиции.., само об¬
щество, изменившееся в 30—40-х гг., было окончательно повернуто в
сторону демократии. Оно стало более зрелым как в целом, так и приме¬
нительно к его различным социальным слоям. Европа вкусила свобод
и терять их более не желала.

Уже ничто не могло повернуть Европу на путь конца XVIII в., оста¬
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новить ее развитие. Хотя экономически революции дали странам гораз¬
до больше, чем в сфере политики, многими современниками они воспри¬
нимались как определенный пункт в антимонархической борьбе и дви¬
жении к новой Европе...

Сиюминутные итоги этих революций не идут ни в какое сравнение
с теми великими последствиями, которые проявились в последующие пе¬
риоды мировой истории» (Артемов В. A., М и р о ш н и к о в А. А.
Новая история: Революции и реформы: Кн. для учителя.— Воро¬
неж: Родная речь, 1994.— С. 32—33).

2. Под каким углом зрения и в какой исторической перспективе ана¬
лизируются итоги революций 1848—1849 гг. их современниками и уче¬
ными конца XX в.?

3. Чему, с марксистской точки зрения, учили революции 1848—
1849 гг.? Где предстояло европейскому пролетариату применить эти
знания?

4. Просматривается ли в высказываниях революционеров-демокра-
тов и марксистов иная, нежели революционная, форма исторического
развития Европы? Сопоставьте свой предполагаемый ответ со следую¬
щими заявлениями: «Реформа — дело королей. Революция — вот секрет
народов» (Джузеппе Мадзини), «Реформа — всем известно — часто есть
на практике лишь шаг к революции» (Ленин В. И. Полн. собр. соч.—
Т. 30.— С. 42).

5. Графически выразите соотношение реформ и революций в пред¬
ставлениях марксистов.

6. Графически выразите отношение к реформам и революциям рос¬
сийских историков конца XX в.

7. Сравните оценки революций 1848—1849 гг. в XIX—XX вв. Чем
они различаются? Почему, на ваш взгляд, отношение к революциям и
реформам меняется на протяжении 150 лет?

8. Определите точку зрения авторов школьного учебника на револю¬
ционные события 1848—1849 гг. К подходам прошлого или нынешнего
века она ближе? Докажите свое мнение ссылками на авторский текст.

9. В каком историческом ракурсе — второй половины XIX или конца
XX в.— актуальнее сегодня изучать события 1848—1849 гг. в Европе?

IV. На заключительном этапе урока старшеклассники пишут эссе.
Поводом для спонтанного рассуждения является высказывание: «Но
объективное положение в мировой политике революционно, из него ре¬
формами не выйдешь» (Ленин В. И. Полн. собр. соч.— Т. 32.—
С. 386).

V. Домашнее задание: контурная карта «Революции 1848—1849 гг.
в Европе» и тематический кроссворд (Рабочая тетрадь «Новая история:
1640—1870»/Сост. В. Грибов.—М., 1995.—С. 54—66).



2. ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ БЛОКА УРОКОВ
ПО ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ИСТОРИИ

ИЗУЧЕНИЕ ПРОИЗВЕДЕНИЯ ДРЕВНЕРУССКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ
«СЛОВО О ПОЛКУ ИГОРЕВЕ»

Среди поэтических произведений Древней Руси первым и едва ли не
единственным в школьном курсе отечественной истории упоминается
«Слово о полку Игореве». Краткую информацию о его сюжете, истори¬
ческой подоплеке, значимости в политической ситуации конца XII в., о
выдающемся месте в отечественной и мировой культуре авторы вариа¬
тивных школьных учебников традиционно помещают в заключительном
параграфе темы «Феодальная раздробленность на Руси». Тем самым
знакомство с уникальным историческим документом сводится к воспри¬
ятию его как культурного явления определенной эпохи в целом, а не как
актуального политического памфлета безымянного патриота — гражда¬
нина Отечества, предупреждавшего об опасностях феодальных распрей
и раздоров.

Для осознания школьниками всей значимости «Слова...» в политиче¬
ской и культурной жизни Древнерусского государства необходимо изу¬
чение этого произведения в контексте исторических событий XII в. Иде¬
альным вариантом мог бы стать интегрированный межпредмет¬
ный тематический блок «Слово о полку Игореве» — выдающееся
произведение древнерусской литературы и гражданственности». Парал¬
лельное изучение текста на уроках литературы и истории способствова¬
ло бы взаимному обогащению предметных знаний, специальных учеб¬
ных умений, целостному восприятию исторической эпохи, глубоким лич¬
ностным сопереживаниям и актуальным суждениям учащихся.

Однако далеко не во всех школах учителя литературы соглашаются
на сотрудничество с историками и синхронизацию учебных планов под
эгидой последних. Предлагаем вариант самостоятельного тематического
блока занятий по «Слову...» в рамках курса отечественной истории.

Первые два из шести отведенных на тему часов подводят учащихся
к самостоятельному ответу на вопрос: «Почему «Слово...», посвященное
незначительному историческому событию, стало выдающимся произве¬
дением отечественной и мировой культуры?»

Учитель кратко знакомит ребят с организаторами и участниками по¬
хода Игоря Святославича, по карте определяет район описываемых в
поэме событий. Вместе со школьниками анализирует подробный заголо¬
вок «Слово о полку Игореве, Игоря, сына Святославовича, внука Оле¬
гова», с помощью генеалогической таблицы восстанавливает родослов¬
ную главного героя, вспоминает о вине Ольговичей перед Родиной, на¬
поминает об ухудшившейся после смерти Владимира Мономаха полити¬
ческой обстановке на Руси, об усилении половецких набегов, о попытках
киевского князя Святослава объединить русские дружины для общего
отпора врагу. Преступность и обреченность одиночного выступления
Новгород-Северского князя весной 1185 г. очевидна...

Теперь школьники открывают поэму... Яркий, выразительный язык
«Слова...», то звучащий как торжественный гимн мужеству и отваге
русских князей, то переходящий в сердечный стон и плач из-за их нера¬
зумных желаний, помогает учащимся вместе с участниками этого похода
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наполниться силой и храбростью, прислушаться к неблагоприятным
природным знамениям и... обреченно идти к Дону. Одновременно учите¬
лем на доске, а школьниками в тетрадях составляется образная карто¬
схема похода. Роль опорных сигналов играют не только пиктограммы,
но и яркие строки «Слова...»: «Трубы трубят в Новгороде — стоят стяги
в Путивле», «О Русская земля! уже ты за холмом!», «Пали стяги Игоре¬
вы» и др.

На последнем этапе вводного занятия ученики работают с докумен¬
тальным текстом самостоятельно. Из фрагмента от «золотого слова»
Святослава до обращения ко всем внукам Ярослава и Всеслава школь¬
ники в форме тезисного плана выписывают основные идеи, точнее, горя¬
чие призывы автора к соотечественникам подумать о судьбе земли Рус¬
ской.

Следующие два часа — это своеобразный урок-расследование «За¬
гадки «Слова...». Школьники ищут ответы на вопросы: 1. Что такое
«Слово...»: шедевр XII в.? подражание XV в.? подделка XVIII в.? 2. Кто
автор этого произведения?

После краткого сообщения учителя или ученика об истории обна¬
ружения «Слова...» любителем и собирателем древнерусских рукописей
А. И. Мусиным-Пушкиным и о последующей судьбе найденного списка
основной формой работы учащихся становятся заранее подготовленные
выступления и их целенаправленный анализ по темам:

I. Летописные подробности похода Игоря Святославича Новгород-
Северского на половцев.

2. Географическая карта «Слова о полку Игореве».
3. Князья, упоминаемые в поэме, и обобщение авторского от¬

ношения к персонажам поэмы.

4. Половцы: этническая характеристика и военное дело.
5. Словарь-справочник оружия, упоминаемого в поэме.
6. Словарь-справочник языческих богов, о которых говорит автор

«Слова...».
7. Толковый словарь архаизмов и крылатых выражений «Слова...».
8. Образ русских женщин XII в.
9. Справочник птиц и зверей, упоминаемых в поэме.
10. История создания и идейный замысел картины В. Васнецова

«После побоища Игоря Святославича с половцами».
II. Историческая хронология: как была установлена точная дата

похода князя Игоря в землю половецкую.
По крупицам с помощью наводящих вопросов учителя школьники

собирают сведения об авторе поэмы: его социальном положении, воз¬
можных занятиях, образованности, политических устремлениях, религи¬
озных верованиях, нравственных устоях, душевных симпатиях, интере¬
сах и увлечениях, чертах характера, отношении к окружающему миру.
Обобщенный словесный портрет автора «Слова...» сопоставляется с вер¬
сией известного российского историка, исследователя поэмы академика
Б. А. Рыбакова («Петр Бориславич. Поиск автора «Слова о полку Иго¬
реве» (М., 1991).

В заключение урока-расследования юные знатоки «Слова...» еще
раз обращаются к вопросу о времени создания поэмы и обсуждают ар¬
гументы в защиту каждой из исторических версий, определяют граж¬
данскую значимость этого произведения в контексте своего времени и в
мировом культурном наследии.

Последние два урока, посвященные «Слову...», проводятся как кон¬
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курсы чтецов, «переводчиков» фрагментов поэмы на современный рус¬
ский язык. Оригинальным и логически оправданным будет соревнова¬
ние шифровальщиков, так как XII в.— это период формирования тайно¬
писи на Руси и не исключено, что сам князь Игорь или кто-либо из его
окружения пользовались системой «чуждых письмен» или цифровых
обозначений для передачи важной информации своим союзникам.
(О древнерусской системе тайнописи см.: Леонтьева Г. А. и
др. Ключи к тайнам Клио: Кн. для учащихся и студентов.— М.: Просве¬
щение, 1994.— С. 46—47.) «Проявив» послание, ребята должны объяс¬
нить, кто из героев поэмы произносит эти слова. Скорость выполнения
этой части задания свидетельствует о степени усвоения исторического
факта и ориентировке в художественном тексте. Дополнительный кон¬
курс проводится по кроссвордам, составленным школьниками по «Слову
о полку Игореве».

В конце занятия школьникам предлагается комплексный тест с вы¬
бором ответов, проверяющий и обобщающий знания событийного и тео¬
ретического характера, а также выявляющий собственное отношение
ребят к идее «Слова...» и гражданской позиции его автора.

Комплексный тест, завершающий изучение поэмы «Слово о полку
Игореве»

1. Поэма «Слово о полку Игореве» написана:
а) в Киеве; б) в Новгороде-Северском; в) в Чернигове.
2. Поход князя Игоря, описанный в «Слове...», состоялся:
а) в 1147 г.; б) в 1185 г.; в) в 1202 г.
3. «Слово о полку Игореве» создано:
а) в XVIII в.; б) в XV в.; в) в XII в.
4. Полное название поэмы: «Слово о полку Игореве, Игоря, сына ...,

внука ...».

5. Князь Игорь выступил в поход против:
а) печенегов; б) половцев; в) татаро-монгол.
6. Поэма заканчивается:
а) гибелью Игоревой дружины и пленением русских князей;
б) разгромом врага и захватом богатой добычи;
в) пленением князей и женитьбой сына Игоря на дочери врага.
7. Поход князя Игоря носил:
а) оборонительный характер;
б) захватнический характер;
в) освободительный характер.
8. После похода князя Игоря на Русской земле:
а) наступили мир и спокойствие;
б) продолжались набеги кочевников в юго-западные княжества;
в) усилилось противостояние Руси с Великой Степью.
9. Автор «Слова...»:
а) осуждает князя Игоря за срыв общерусского похода;
б) восхищается смелостью и отвагой князя, не побоявшегося в оди¬

ночку пойти на врага;
в) осуждает князя Игоря за бесславную гибель его дружины и по¬

зорный плен русских князей.
10. Автор «Слова...» предупреждает соотечественников:
а) об опасности княжеских усобиц;
б) об опасности нового нашествия кочевников на Русь после бес¬

славного похода князя Игоря;
в) об опасности борьбы русских с кочевниками.
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3. СТРУКТУРА ИСТОРИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ

КАБАРДИНО-БАЛКАРСКОЙ РЕСПУБЛИКИ

НА 1998/99 УЧЕБНЫЙ ГОД

ВАРИАНТ I

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА

Классы Програм¬
мы

Название

курса

Действующие
учебники и

учебные пособия

Часы
Ожидаемые

учебные
пособия

5 класс Рассказы по

родной
истории

История
древнего

мира

Ворожей-
кина Н. И.

и др. Рассказы
по родной исто¬

рии
Вигасин А. А. и

др. История
древнего мира

2 ч

6 класс / полугодие

История сред¬
них веков

(V—XV вв.)
// полугодие
История Древ¬
ней Руси

Агибалова Е. В.,
Донской Г. М.

История средних
веков

Преображен¬
ский А. А.,
Рыбаков Б. А.

История
Отечества

2 ч

История
Древней
Руси. 6 кл.

7 класс 1 полугодие
История новой
России. XVI —
XVIII вв.

Преображен¬
ский А. А.,
Рыбаков Б. А.

История
Отечества

2 ч История
новой

России.

7 кл.

// полугодие
Новая история.
XVI—XVIII вв.

Юдовская А. Я.
и др. Новая
история. 1500—
1800 гг.

Новая

история.
Часть I.
7 кл.

8 класс 1 полугодие
Новая история.
XIX в.

Юдовская А. Я.

и др. Новая
история. 1800—
1918 гг.

2 ч Новая

история.
Часть II.
8 кл.
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Продолжение

Классы Програм¬
мы

Название

курса

Действующие

учебники и

учебные пособия

Часы

Ожидаемые

учебные

пособия

// полугодие

История Рос¬

сии. XIX в.

История

Кабардино-

Балкарии

Зырянов П. Н.

История России.

XIX в.

1. Кумы¬

ков Т. X.

История

Кабардино-

Балкарии

2. Бекалди-

ев М. Д.

История

Кабардино-

Балкарии

1 ч

Россия в

XIX в. 8 кл.

9 класс / полугодие

Новейшая

история

// полугодие

История

России.

XX в.

История

Кабардино-

Балкарии

Право

Мир в XX веке/
Под ред. О. С. Со-
роко-Цюпы

Данилов А. А.,
Косулина Л. Г.
История России.
XX в.

Кумыков T. X.

История

Кабардино-

Балкарии

Никитин А. Ф.

Право и

политика

3 ч

1 ч

1 ч

Новейшая

история. XX в.

Россия в

XX в. 9 кл.

10 класс / полугодие

История

России с

древнейших

времен до

середины

XIX в.

Сахаров A. H.,
Буганов В. И.
История
России

с древнейших
времен до конца
XVII в.

Буганов В. И.,

Зырянов П. Н.

История

России.

Конец XVII —

XIX в.

3 ч
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Продолжение

Классы Програм¬
мы

Название

курса

Действующие

учебники и

учебные пособия

Часы

Ожидаемые

учебные

пособия

// полугодие

Новейшая

история.

1900—1945 гг.

Человек

и общество

Культура

народов

Кабардино-

Балкарии

Мир в XX веке/

Под ред.

О. С. Сороко-
Цюпы
Боголюбов Л. Н.
Человек и

общество

Мамбетов Г. X.

Традиционная

культура

народов

Кабардино-

Балкарии

1 ч

1 ч

11 класс / полугодие

История

России

с середины

XIX до XX в.

// полугодие

Новейшая

история.

1945—1999 гг.

Основы

современной

цивилизации

Кул ьтура

народов

Кабардино-

Балкарии

Буганов В. И.,

Зырянов П. Н.

История

России.

Конец XVII —

XIX в.

Левандов-

ский А. А.,

Щетинов Ю. А.

Россия в

XX веке

Мир в XX в./

Под ред.

О. С. Сороко-

Цюпы

Боголю¬

бов Л. Н.

Человек и

общество

Мамбетов Г. X.

Традиционная

культура

народов

Кабардино-

Балкарии

3 ч

1 ч
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4. НОВЫЕ ПОДХОДЫ К ПОВЫШЕНИЮ КВАЛИФИКАЦИИ
РАБОТНИКОВ ОБРАЗОВАНИЯ В ОБЛАСТИ ИСТОРИЧЕСКОГО
ОБРАЗОВАНИЯ

Эволюция российского общества и связанная с ней реформа систе¬
мы среднего образования, особенно затронувшая такое мировоззрен¬
ческое направление, как историко-обществоведческое образование, обу¬
словила потребность в новых подходах к повышению квалификации раз¬
ных категорий работников образования. Сегодня очевидно, что развитие
системы среднего образования в принципиально новых условиях воз¬
можно только при условии эффективного повышения квалификации и
переподготовки управленцев, администраторов образования, преподава¬
телей педагогических институтов и институтов повышения квалифика¬
ции, педагогов-историков и обществоведов.

Головным учреждением в области повышения квалификации и
переподготовки работников образования является сегодня государст¬
венная федеральная Академия повышения квалификации и перепод¬
готовки работников образования РФ (АПКиПРО, ректор Э. М. Ники¬
тин).

Созданные в Академии ПКиПРО новая кафедра общественных
дисциплин и Центр гражданского образования (это единый комплекс)
проводит систему курсовых мероприятий по повышению квалификации
в области исторического образования разных категорий работников об¬
разования, включая управленцев, администраторов, педагогов общеоб¬
разовательных учреждений, учреждений среднего, высшего профессио¬
нального и дополнительного профессионального образования, других об¬
разовательных учреждений.

Вот конкретный пример одного из учебно-тематических планов.

* * *

Академия повышения квалификации и переподготовки работников
образования РФ

Телефон/факс приемной ректора (095)452-42-43
Кафедра общественных дисциплин
Телефон (095)452-48-75
Центр гражданского образования
Телефон/факс (095)452-05-13

Учебный план

Спецкурс «Современное историческое и обществоведческое образование
в школе»



No Наименование разделов
и ДИСЦИПЛИН

Всего,
ч

В том числе

лекции
практич.

занятия

1 Историческое и обществоведческое

образование в контексте политиче¬

ских и социально-экономических

реалий России

4 3 1

2

Социально-экономические и полити¬

ческие факторы обновления образо¬

вания на гуманистической основе

3 2 1

3 Философские, мировоззренческие и

методологические основы реформи¬

рования исторического и общество¬

ведческого образования

3 2 1

4 Общечеловеческие ценности и «на¬

циональная идея» России. Система

ценностей в обществознании. Мен¬

тальность педагога-обществоведа.

Рудименты и стереотипы тоталитар¬

ного сознания

4 2 2

5 Международные организации и при¬

оритеты в гуманитарном образо¬

вании: культура мира, права челове¬

ка, демократия

3 2 1

6 Нормативно-рекомендательная база

исторического и обществоведческого

образования: международные и на¬

циональные документы

3 2 1

7 Стратегия исторического и общест¬

воведческого образования. Основные

задачи

3 2 1

8 Базисный учебный план и возмож¬

ности регионального и школьного

компонентов. Планирование и орга¬

низация учебно-воспитательного про¬

цесса

3 2 1

9 Содержание исторического образо¬

вания. «Мини-стандарты»
3 2 1

10 Содержание обществоведческого об¬

разования. «Мини-стандарты»
3 2 1
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П родолжение

№ Наименование разделов
и ДИСЦИПЛИН

Всего,
ч

В том числе

лекции
ирактич.

занятия

11 Инвариантная часть, занятия по вы¬

бору и факультативные курсы
4 3 1

12 Структура и содержание авторских

концепций исторического образова¬

ния. Учебные предметы

4 2 2

13 Структура и содержание авторских

концепций обществознания и граж¬

данского образования. Учебные

предметы

4 2 2

14 Учебно-методическое обеспечение

преподавания истории
4 2 2

15 Учебно-методическое обеспечение

преподавания обществознания
4 2 2

16 Обществознание и граждановедение:

общее и особенное
4 3 1

17 Зарубежный опыт преподавания ис¬

тории и граждановедения
4 3 1

18 Особенности форм и методов граж¬

данского образования. Новые педа¬

гогические технологии

4 2 2

19 Граждановедение и демократизация

школьной жизни. Практико-ориенти-

рованное обучение

4 2 2

20 Оценивание и контроль знаний в

исторических и обществоведческих

курсах

4 3 1

Итого 72 45 27
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